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काशी 
प्रथम संस्करण 
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मुद्रक-- 
राममोहन शादी 
गोविन्द मुद्रणालय, 
बुलानाला, काशी 


आख्या 


गोरोंकी प्रश्ुता समाप्त करके हमारे देशने जब स्वतन्त्रता प्राप्त की 
सब यह आवश्यक हो मया कि हम अपने देशकी आर्थिक सम्दद्धिके 
साथ इसकी बोद्धिक सस्॒ृद्धि भी करें । इस बौद्धिक सम्रद्धिकी  थोजनामें 
यह भी आवश्यक है कि हम अपने देशकी शिक्षा-पद्धतिको व्यवस्थित. 
ओर परिष्कृत करें । यद्यपि दैव-दुर्योग्से भारतकी शिक्षा-पद्धतिका 
समुचित विकास करनेमें कुछ ऐसी बाधाएँ उत्पन्न हो गई हैं कि 
सामूहिक सुधार करना किसी व्यक्ति या शक्तिके लिये संभव नहाँ हो 
. रहा है किन्तु जब परिस्थिति बदलेगी और भारतीय भावना तथा 
संस्कारोंसे भावित व्यक्ति शिक्षाके सूत्रधार बनेंगे तब अवश्य आमूल 
परिवतन संभव हो सकेगा । 

शिक्षाकी योजना बनाते समय हमें अत्यन्त संकुचित द्वोकर न तो 
केबल अपनी डफली अपना राग गाना चाहिए न दैन्य-मुद्रार्मे “त्वमेव 
आता च पिता त्वमेव”ः कहकर विदेशी पद्धतियोंको ज्योंका व्यों आँख 
मूदकर स्वीकार कर लेना चाहिए | विश्वके विभन्‍न देश परस्पर इतने 
सम्पृक्त हो गए हैं कि उनके प्रयोगोंकी उपेक्षा करना अपनेको मुर्ख सिद्ध 
करना है । अतः इस नवनिर्माण-पर्वपर यह आवश्यक है कि हम 
अपनी परम्पराकी श्रष्ठताका आधार लेकर विभिन्न देशोंके परीक्षित शिक्षा- 
प्रयोगोंका ऐसा सामझस्य स्थापित करें कि उसका रूप तो पूर्णतः भ्रतीय 
रहे किन्तु वह नये युगक्ी गतिके साथ पण सिद्धाकर भी चलता हो। 


( ३२ ) 


भारतवर्ष शिक्षाका काय करनेदाले प्रत्येक व्यक्तिका यह धर्म है कि 
वह भारतकी पल तक उन सभी उदात्त परम्पराओंसे परिचित हो 
जिनकी सुव्यवस्थाके कारण इस देशने स़ंसारका गुरु कहलानेका महत्त्वपूर्ण 
पद ग्राप्त किया था। इस सम्पूण श्रेयका आधार हमारे गुरुकुलोंकी जीवन- 
चर्या और वहाँकी व्रत-पद्धति थी । इधर पिछुले तीन सो वर्षरमिं योरोप 
तथा अमेरिकामें अनेक शिक्षा-शास्तरियोंने स्वतन्त्रतापूषक शिक्षा-संबंधी 
ऐसे अनेक प्रयोग किए जिनका प्रभाव व्यापक रूपसे विश्वके सभी देशों- 
पर पड़ा । यद्यपि उन शिक्षा-शास्रियोमेंसे कोई भी अपने प्रयोगोंमं सफल 
नहीं हो पाया किन्तु डनके शिक्षा-सिद्धान्तोंका अयोग व्यापक रूपसे सभी 
देशोंके शिक्षा-क्रमके निर्धारणमें होने छगा । अतः प्रत्येक शिक्षार्थीकों अपने 
देशकी शिक्षापद्धतिक्के ज्ञानके साथ विदेशी अयोगोंका परिचय भी होना 
चाहिए और सबके प्रयोगोंका सात्विक अंश लेकर अपने देशकी शिक्षा- 
पद्धतिका निर्माण करना चाहिए । 
शिक्षाके उद्द श्य, सिद्धान्व और उसकी प्रणाल्तीका निर्धारण करते 
समय हमारे स्वतन्त्र रा्टरने कुछ शीघ्रता की है। यही कारण है कि हमारे 
राष्ट्रीय कणघार निरन्तर समय समयपर उसके दुष्परिणाम और दोषोंका 
विवरण देकर सावधान करते रहते हैं | इनके अतिरिक्त केन्द्रीय शासन 
तथा विभिन्न राज्योंने अनेक शिक्षा-विचार-मंडल्व स्थापित करके उनके 
सुझाव भी प्रकाशित किए किन्तु उनका प्रयोग करनेमें प्रायः शिथिल्नता 
दिखाई जाती रही । यह अवस्था तबतक बनी रहेगी जबतक शिक्षाकी 
व्यवस्था सरकारोंके हाथसे हटकर शिक्षा-शास्तरियोके हाथमें नहीं आ 
जाती वंयोंकि सरकारी शिक्षानीति कुछ तो केन्द्रीय तथा राज्य-शिक्षा- 


आास्न्रयोंकी नीतिपर और कुछ प्रवल्ल राजनातक दुल्लका 
चलतो है जिसके कारण किसी देशको शिक्षा-नातिमें स्थिरता नहीं अ 
सकती | 

हमारे शिक्षा-शास्रीय विद्यालय ( टीचसे ट्रेनिंग क्रालेज ) भी इस 
सम्बन्ध गठानुगतिक होकर चल रहे हैं। साठ वर्ष पूव उनकी जो 
दशा थी वही आज भी है । वे लोग आँख झूँदुकर रूसो, पेस्टालौज्ञी, 
हरबार्ट, सोन्‍्तेस्लौरीकी उद्धरणी कर रहे हैं, हरबाटकी पंचपदीके अचुसार 
पाठसूत्र बनवा रहे हैं मानो इतने बड़े देशके शिक्षा-शाखियोंमें इतनी 
योग्यता तथा इतना सामथ्य ही न हो कि वे अपनी बुद्धिसे, अपने देशकी 
अक्ृतिके अनुसार सब सिद्धान्तोंका परीक्षण करके, शुद्ध, सरल, सुवोध 
तथा व्यापक शिक्षा-प्रणालीका आविष्कार करके अपने राष्ट्रके सम्मुख 
ऐसी शिक्षा-योजना प्रस्तुत करें जो वत्त मान शिक्षा-प्रणालीके सब दोषोंसे 
सुक्त हो | किन्तु यह तभी संभव है जब हमारे देशके अत्येक शिक्षा-सम्बद्ध 
व्यक्तिको अपने देश और विदेशोंकी पूर्ण शिक्षा-प्रततिका व्यावहारिक 
ज्ञान हो । 

इस ग्रन्थकी रचना इसी विचारसे की गई है । यह्द वास्तवमें हमारे 
दो अन्थ 'सारतमें सावजनिक शिक्षाका इतिहास तथा 'शिक्षा-अणालियाँ 
ओर उनके प्रवत्तक' का ससमन्वित रूप है क्योंकि प्रायः सभी शिक्षा- 
संस्थाओं तथा शिक्षा-शाखके पाब्यक्रमोंमे भारतीय शिक्षा तथा 'योरोपीय 
शिक्षाप्रयोगोंका इतिहास निर्धारित हैं। इन दोनोंके लिये बहुत-सी 
अलग-अलग तथा बढ़ी-बढ़ी पुस्तक तो प्राप्त थीं किन्तु एक साथ पुणे, 
छोटी तथा सस्ती पुस्तक अभीतक नहीं मिल रही थी । इसलिये अपने 


( ४ ) 
अनेक हध्यापक शिष्योंके झाप्रहपर मेंने अपने दो ग्रन्थोंको एक करके 
यह पूरा पाव्यक्रम सबके लिये सुलूम कर दिया है । 
मुझे विश्वास है कि इस ग्रन्थसे प्रत्येक भारतीय शिक्षा-शास्त्रीको 
तथा शिक्षाक्रे इतिहासका अ्रध्ययन करनेवाले शिष्याध्यापकको सब सामग्री 
एक साथ ब्ाप्त हो जायंगी | 


तुलसी जयम्ती, श्रावण शुक्ला सप्मी, है रु 
संवत्‌ २०११ /  स्रीताराम चतुबंदी 


उत्तर बेनिया बाग, काशी 


॥। 


वि षय-सूची 
अथप्त खुरडु 


भारतीय शिक्षा-पद्धति 


भारतीय शिक्षा-पद्धति ... ...  ... .-- है 
आय-जीवनमें शिक्षाका स्थान, कमंवाद, कर्म-चक्रसे सुक्ति, तीन 
ऋण, देवऋण, पितऋण, ऋषिऋण, अभ्युद्य और तीन 
एपणाएँ, चार पुरुषा्थ, मानव-प्रवृत्तिका आधार, धम-मन्भृत्ति, 
काम-अवृत्ति, श्रथ-प्रवृत्ति, मोक्ष-प्रवुत्ति, सिद्धिकी व्यवस्था, 
शिक्षा-विधान । 


संस्कार और वर्णाभ्रमजयवस्था 8... .,.. १९ 


: गर्भाधान और गर्भाचार, गर्भका शिक्षा-संस्कार, जीवन-संस्कार, 


णं-्यचस्था, काय-विभाजन, चारों वर्णोके कत्तव्य, बाह्मयणका 
कठोर जीवन, आश्रम-व्यवस्था, श्आाश्रम-घर्म, आश्रम-धर्मकी 
साथकता, चारों आश्रमोंकी योग्यता और कत्तंव्य, बहाचर्याश्रम, 
गृहस्थाश्रम, वानप्रस्थाश्रम, संन्यास, परा श्रोर श्रप्शा विद्या | 


, शिक्षाकी व्यवस्था ... ड दे ० ९ 


माताकी पाठशाला, पिता-गुरु, विद्यारम्भ-संस्कार, चट्शाला 
(पाठशाला) प्रारम्भिक, चाटशाल्लाओंको .पाठन-प्रणाली, टोल, 
पाठशाला, राजसी विद्यालय, परिषद्‌ या सावास विश्वविद्यालय, 
शिक्षागुरु और दीक्षागुरु, गुरु, आदुश गुरु, चार प्रकारके शिक्षक, 
गुरुका सम्मान, जाति-स्वभाव, उपनयनकी महिमा, गुरुकुल- 


( २ ) 


ल्‍्ञाश्रम, प्रवेश, डप्नयनका काल, उपनयनकी विधि 
ब्रह्मचारीको उपदेश, शिक्षामें शिश्ाचार, पाव्यक्रम, विद्या 
चार भाग, देनिझ कायक्रम, शिक्षण-विधि, व्याख्या-प्रणाल्री, 
शंका-समाधान और कण्ठाओीकरण, छिद्गरान्वेषणका निषेध, 
पाठनक्रम, शिष्य-गुरुप्रणाली ( मौनिटोरियल सिस्टम ), विनय 
ओर शीछ, ,गुरुका शिष्यके प्रति कत्तव्य, शिष्यका गुरुके प्रति 
कत्तव्य, अनध्याय (छुट्टी), ब्रह्मचारीकी जीवनचर्या, वर्षसत्र, 
दण्ड ओर वाडना, प्रायश्चित्त, वातावरण, परीक्षा, समावत्तन 
तथा गुरुदक्षिणा, ब्रह्मचर्याश्रमके पश्चात्‌, स्नातक-घर्म, तीन 
प्रकारके स्नातक, समावत्तन, गुरुकुलका पोषण, सावजनिक 
संस्थाएं । 
४. कनन्‍्याओंकी शिक्षा ... . ... ... ... ५४१ 


कन्याके लिये शिक्षा आवश्यक, विदुषी नारियाँ, बौद्ध युगमें 
खत्री-शिक्षा, ख्री-शित्षाका विरोध, स्तरी-शिक्षाका पाव्यक्रम, कन्या- 
शिक्षाका विधान । 


४. भारतके प्रसिद्ध वैदिक विद्याकेन्द्र.......... श८ 
अग्रहार, विद्यावगर या गुरुनगर, तक्षशिला, काशी, मन्दिरसे 
सम्बद्ध विद्यालय, सालोत्गी, एन्नायिरम, तिरुमु॒क्कुडल विद्यालय 
तिख्वर्रियूर विद्यालय, मलकापुरम विद्यालय, श्रन्य विधालय, 
उत्तरभारतके मन्द्रि-विद्याल्य, अग्नहार विद्याकेन्द्र, भारतीय 
वैदिक शिक्षापद्धतिकी विशेषताएँ । 


5 बोद्ध शिक्षा-मणाली ... . ... ... ... ७० 


कनन्‍्याओंकी शिक्षा्सें परिचतत, बोद धर्म, बौद्धोंकी शिक्षा- 
भ्यवस्था, संघाराममें मिक्खु-विनय, उपाध्यायके कर्तव्य, 


द् 


2? 


जा रे #ब् 
शिष्योंके कर्तव्य, पाव्यक्रम, बौद्ध विहारोंको ज्ञानचया, 
शिक्षा-प्रणाली , दिनचर्या, बोड शिक्षाकी विशैषताएँ, विद्यालयोंके 
प्रकार, बोद्ध शिक्षा-पद्धतिका परिणाम । 


नालनदा. .«« 23६ 9४४ न ००० उप 
नालन्दाके अवशेष, ऐतिहासिक विवरण, नालनदा नाम क्यों पड़ा, 
नालन्दाके भवन, प्रवेश, विश्वविद्यालयक्रे अधिकारी, पाम्यक्रम, 
दिनवयों और शील, अध्यापक, व्यवस्था, अ्क्षयनीवी, शिक्षा- 
पद्धति, अवसान, वलभी, विक्रमशित्ला, व्यवस्था, अन्य 
विद्या-केन्द्र । 

समुसलिम शासन-कालमे सारतीय शिक्षा.......... ६० 
भारतीय शिक्षा ओर मुसल्लमान शासक, बाबरसे पूर्व मुसलिम- 
शिक्षा, दक्षिण भारतमें सुसलिम-शिक्षा, अकबरकी शिक्षा-नोति, 
शिक्षण विधि, सुग़ल शासक और नये विद्यालय, जहाँगीरका 
शिक्षा-प्रेम, ओरज्ञजेबका नया रंग, दुण्डके लिये शिक्षाका प्रयोग, 
व्यक्तिगत प्रयास, उपसंहार, मक़तब ओर मदरसा, पाठनक्रम, 
पोषण, सुसलिस राज्य-कालमें हिन्दू शिक्षा । 


भारतमें योरोपीय शिक्षाका श्रीगणेश ..... ... १०१ 
१७०० से १८५४७ तक ) 

ईसाई धमका प्रचार, ब्रिटिश ईस्ट इणिड्या कम्पनी, डेनिश 

व्यापारी, इंसाई-ज्ञान-चद्धिनी सभा, ईस्ट इश्डिया कम्पनीका 

प्रयास, कलकत्ता मदरसा, संस्कृत कोलेज, ईसाई पादरियोंके 

पयल, स्वतन्त्र रूपसे योरोपीय शिक्षाका विकास, हिन्दू 

कोलेजकी स्थापना, हिन्दू कोलेजका रज्ञठज्ञ, बम्बईमें शिक्षा- 


५ 


समिति ओर दक्षिया-कोष, मद्राल-शिक्षा-विभाग, कम्पनीकी 


( ४ ) 


नीति, सर चाढ्स पन्ट, हणिडिया- ऐक्ट्में नह धारा, कम्पनीका' 
नीति-पत्र, लोक-र्शिक्षा-समिति, उपसंहार, सन्‌ १८३० का 
नीति-पत्र, अव्पाधार-सिद्धान्त और मैकोले, नीतिका विरोध, 
अल्पाधार-शिक्षा नीतिके दुष्परिणाम, विश्लेषण, आंग्लवाद़ियों 
योंका का निर्णय, मैकोलेकी 
विचारान्धवा, विरोधियोंकी आलोचना, परिणाम, मैकौखेके 
वक्तव्यकी आलोचना, सैकोलेके मानसपत्र, मिंसेप और मेझ्य, 
शिक्षाकी क्वीच नीति [ सन्‌ १८३५ |, श्वारांश, कुटिल नीति, 
आंशिक सफलता, अंग्रेज़ी शिक्षाका प्रसार [ सन्‌ १८३५ से 
» १८5५४], शिक्षागतिका राजकीय विवरण | 


2६०. सन्‌ १८४४ का शिक्षा-महाविधान......... १३१ 


शिक्षाकी प्रकृति, उद्देश्य-प्राप्कि साधन, सन्‌ १८७७ के 
संविधानका विश्लेषण, सन्‌ १८०९ ईं० की शिक्षा-योजना, 
..बुड-नीति-पत्र भौर नये नीति-पत्रमें भ्रन्तर, योजनाका विश्लेषण । 


(१६. इंटर-कम्रीशन...... ... ,.. ... १३७ 


समीक्षा-संडलको सियुक्ति, प्रारम्भिक शिक्षाके प्रसारकी बात, 
व्यापक अ्रधिकार, विश्वविद्या्यकी शिक्षा विचार-सीमासे 
बाहर, मण्डलका विवरण, भारतकी स्वदेशी ( इन्डिजिनस ) 
शिक्षा-पद्धतिके सम्बन्ध, प्रारम्भिक शिक्षाऊ सम्बन्धमें, 
माध्यमिक शिक्षाके सम्बन्धमें विद्यालय-स्थापनामें अनताका 
हाथ, सरकारकी नीति, लोक-प्रयासके ख्म्बन्धर्मं मरडलसे 
सुझाव, स्वीकृति, विश्लेषण | 


१९. शिक्षामें सरकारका हस्तक्षेप ... . ... ... १४८ 
सरकारी घोषणा, शिक्ष-वीतिक्ना कुचक्र, माध्यमिक शिक्षाके 


लिये नवीन जागति, सन्‌ १९१३ की भारतीय शिक्षा-नीति, 
स्थानीय सुविधाओ्रोंका विचार, शिक्षापर अधिकार करनेके 
कारण, शिक्षार्में सरकारी हस्तक्षेप । 


, विश्वविद्यालयोंका विकास ..... -.. -- ४२ 
विश्वविद्यालयोंकी स्थापना, विश्वविद्यालयोंके प्रकार, परीक्षाकारी 
विश्वविद्यालयोंकी आलोचना, नये स्नातक, परीक्षाक्ारी 
विश्यविद्यालय-प्रयात्ीकाीा. परिणाम, सन्‌ १९०२ का 
विश्वविद्यालय-समीच्षण-संडल, . विश्वविद्यालयोंकी शासन- 


व ,पयाक्का सत्य भााामदा- कमला था 


व्यवस्था, सन्‌ १९०२ के विश्वविद्यालय-समीक्षण-मंडलका 
विश्लेषण, भूमिका, विश्वविद्यालयका मानचित्र, हिन्दू विश्व- 
विद्यालयका प्रस्ताव, सनातनधम-महासभाका प्रस्ताव, त्रिवेंणी, 


श्रीगणेश, हिन्दू विश्वविद्यालयका शिलान्यास ; 


शिक्षाका संस्कार... ...  .. ..- १६७: 


१६१७ से १९३४, सेडलर_समीक्षण-मंडलल, भारम्सिक काय 
मंडलका निष्कृष, माध्यमिक शिक्षाके दोष, मंडलके प्रस्ताव, 
परिणाम, विश्लेषण । 


हाटांग शिक्षा-समिति «... ««». -« १७० 


उद्द श्य, समितिका निष्कण, सरकारका उत्तरदायित्व, 
विश्लेषण, युक्त-प्रान्तीय सरकारका निश्चय, सम्र-बेकारी-समिति, 
परिणाम, विश्लेषण | 


. शिक्षा नवीन प्रयोग «५. »»०  »» शैउ८ 


ऐबर और घुड-समितिका मत, ऐबटका मत, बहुशिव्प-विद्यालय 
( पोल्वीटेकनिक इस्स्टीव्यूट ), अन्य क्रियाएँ, उच्च विभाग, 
विश्लेषण | 


(६) 


“५७. वर्धा-शिक्षा योजना ......?... .....  ... श्ट२ 

योजना उद्देश्य, सिद्धन्ति और अंग, पाठ्य विषय, वर्धा- 

योजनाका मोलिक रूप, पहला भाग--विद्यात्षयोंतें हाथका काम, 

नागरिकता, अपना ख़च आप निकालना, दूसरा भाग--साधार 

शिक्षाके सात वषके पाव्यक्रमकी रूपरेखा, साधार हस्त-कौशल, 

मातृभाषा, गणित, समाजका ज्ञान, साधारण विज्ञान, प्रकृतिका 

पढ़ता, वनस्पतियोंका ज्ञान, पशु-विज्ञान, शरीर-विज्ञान, आरोग्य 

ओर स्वच्छता, चित्रकला, संगीत, हिन्दी, तीसरा साग--- 

अध्यापकोंकी शिक्षाका पूरा पाव्यक्रम, अध्यापकोंकी शिक्षाका 

छोटा पाव्यक्रम, चौथाभाग “निरीक्षण और परीक्षण, निरीक्षण, 

परीक्षण, पाँचवाँ भाग--प्रबन्ध, वर्धा-शिक्षा-योजनाएें परिवतन, 

वर्धा-शिक्षा-योजनाके गुण, वर्घा-शिक्षा-योजनाकी त्रुटियाँ, 

साजेन्ट-शिक्षा-बोजना, विचारणीय विपय, सदस्य, प्रस्ताव 

विस्तृत योजना, शिशुशाल्ा ( नसेरी स्कूल ), आधार-शिक्षा 

( बेलिक एजुकेशन प्राइमरी तथा मिडिल ), प्रारम्मिकोत्तर 

विद्यालय ( पोस्ट आइमरी स्कूल ), उच्चाधार कन्या-विद्याल्लय 

( सीनियर बेसिक ग्स स्कूल ), उच्च विद्यालय ( हाईं स्कूल ), 

विश्वविद्यालयकी शिक्षा, व्यावसायिक शिक्षा, सयानोंकी 

शिक्षा ( एडल्ट एजुकेशन » अध्यापक्ोंको शिक्षा, स्वास्थ्य, 

गंदे तथा विकछांगोंकी शिक्षा, मनोर॑जन तथा स्प्माजिक 

प्रदृत्तियाँ, वृत्ति-विमश-केन्द्र ( ऐस्प्लोयमेन्ट ब्यूरो ) सा्जेन्ट- 

.. योजनाका विश्लेषण । 

“१७, विश्वविद्यालय शिक्षा-समोक्षण-मं डल [१६४८] ... २०४ 
विचारणोय विषय, तंदस्य, संडलका निषकष, विश्लेषण | 

९८ शिज्षाके नये प्रयोग ... ..... “०. .« २१३ 
विश्वभारती, बोएज़ ओझन होम 


डॉ 


चिपलूशकर योजना, भारत-सेवक-समिति ( सर्वन्द्स, ओफू, 
इशिडया सोसाइटी ), शैयत-शिक्षण-संस्था, ब्ताचारी समाज, 
आचाये कर्वेका महिला-विश्वविद्यालय, वनस्थल्ली-विद्यापीढ, 
आार्यकन्या-महाविद्यालय, बड़ोदा, पूना-सेवासदन, लेडी हरविन 
कोलेज दिल्ली, तालयुक्त व्यायाम ( यूरिपिक्स ), दारुलू 
उल्म देवबन्द, पब्लिक स्कूल या ब्योकविद्याल्य, संचेष्टच 
विद्यालय (ऐक्टिविटी स्कूल), प्रोढ़ोंकी शिक्षा, विकल्ञांगोंक्ी 
शिक्ता | 


हितीय खण्ड 


योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


१, सोलहवीं शताब्दितक शिक्षाका विकास .« बेसद 
सेमेटिक जातियोंकी शिक्षा, यूनानमें शिक्षा-योजना, रोमो शिक्षा- 
पद्धति, योरोपीय शिक्षापर ईसाई पाद्रियोंका प्रभुत्व, नागरता 
या सामन्तवाद (शिवेलरीकी शिक्षा), विद्वन्मण्डलको स्थापना, 
विश्वविद्यालयोंका प्राहुर्भाव, मध्यकालीन युगकी शिक्षा, सुधार 
और प्रतिसुधारके युग शिक्षा, यथाथवादी या प्रत्यक्ष 
ज्ञानवादी । 


२. शिक्तामे तथ्यवाद्‌ ... . ««. «| «*» रेडे७ 
मिल्टन, मौन्टेन, लौक, तथ्यवाद तथा स्वाजुभूतिवाद, 
मानवतावादी तथ्यवाद, समाजवादी तथ्यवाद, मोन्टेच और 
लौक, मानवतावादी तथ्यवादपर मिब्टयका मत, मौन्‍्टेन, 


८) 
मानवतावादी शिक्षाके अन्य ग्राचाय, सामन्त शिक्षालय या 


रद 
रिप्रेर आकाडेमियन, मानवतावादी तथा समाजवादी 
तथ्यचादका विश्लेषण । 


३. स्वानुभव-तथ्यवादी ओर विज्ञानका आन्दोलन... २४५ 
बेकन, राखिख़, कमीनियस, छोक । 


७. शिक्षा लोकतन्त्रवाद ओर प्रकतियाद..... .... २४६ 
वौब्तैया ( वौल्टेयर ), रूसो, रूसोकी _ शिक्षा-प्रयात्रीका 
विश्लेषण, वत्तमान शिक्षार्मे समाजवादी श्रान्दोलन, वत्तमान 
शित्षार्म वैज्ञानिक आन्दोलन, वत्तमान शिक्षार्म मनोवेज्ञानिक 
आन्दोलन, रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके प्रयोग, बेसदो और मानव- 
संस्थाएं, शिक्षाम उदारता, खीस्ती-शिक्षा-समुन्नति-कारिणी 


सभा, शिष्याध्यापक-प्रणाली (मौनीटोरियल सिस्टम) । 


४. शिक्षाम संप्रच्वणवाद ओर व्यावसायिक साधना... २७६ 
पेस्टालौजी तथा होरेस मान, पेस्टालौज्ञी,. आन्श्वांग या 
अनुभवाश्रित शिक्षण-विधि, शिक्षाके नवीन साधन, पेस्टालो ज़ीके 
शिक्तासम्बन्धी उह उद्द श्य ओर उनकी व्याख्या, संप्रेच्रण 
( औब्ज़वशन ) के सिद्धान्तकी व्याख्या, पेस्टालौज़ोके 
प्रयोगोंका प्रभाव, पेस्टालोज्ञीकी शिक्षा विश्लेषण 


हौरेस मान, होरेस मानके सिद्धान्तोंका परिश्लेषण । 





+/% हरबाट ओर शिक्षा-शास्रका विकास... ... २८८ 
पेस्टादौज़ीके शिष्य हरबाट और फ्रोबेल, हरबाट, हरबाटकी 
शिक्षा-पद्धतिके _ आधार, संस्कारावृत्तिक्रा रि सिद्धान्त ( कल्चर ( कल्चर 





हा है न 
“ईपौक क्र 2) उइस्कान पूबलूर... (१53, 38:43 58९ 0, 


ढ़ ढ्क साक्‌ स्ट य्‌ हनन कर 6 2 ले0; 
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है 





७. फ्रोबेलका बालोद्यान ( किण्डेरगार्टस )..... »« े०रै 
८ शिक्षप्म लोकबाद ओर विज्ञान .... ... ३०६ 


हरबर्ट स्पेन्सर और हक्सले, हरबट स्पेन्चर (१८२०-९० ३), 
स्पेन्सरके शिक्षा-सिद्धान्तोंका विश्लेषण, हक्सले, सेग्वीअणाली | 
#हीली मे के ही 
०६ शिक्षार्मे प्रयोजनवाद (प्रमेटिक्म) «७. *।+ रेप 
जोन ड्युई ओर प्रयोग-प्रणाल्ली, समाज ओर शिक्षा, ड्यईका 
शिक्षण-क्रम, प्रयोग-अ्रणाली और किलपैट्िक, ड्यूईकी शिक्षा-. 
पदुंतिका विश्लेषण, प्रयोग-प्रणाल्वी ( प्रोजेक्ट मेथड ) सरल 
और बहुसुंखी प्रयोग, प्रयोग-प्रणाद्वीके सिद्धान्त । 


१०. शिक्षाम ग्रवयवर्गसद्धि ३७ न ». 3२७ 
मदाम मौन्तेस्सोरी, मौन्तेस्सौरीका पाव्यक्रम और शिक्षायन्त्र, 
मौन्तेस्लीरी-प्रणालीके मूल सिद्धान्त, मौन्‍्तेस्सौरी-प्रणालीका 
विश्लेषण । 

३१. डाल्टन-प्रयोगशाला-्योजना ««. *.. *+ रेहेरे 
कुमारी दैलन पाखेस्ट, डाल्कत-प्रयोगशाला-योजना, डाल्टन- 
पद्ुविके श्रध्यापक, ठेकेका कार्य (कौन्ट्रेवट एसाइनमेन्ट), दैनिक 
कार्यक्रम, डाल्टन-प्रयोगशाला-योजनाका विश्लेषण | 

१२ स्वयंप्रयोग-मणालो (ह्यूरिस्टिक मैथड)..... ««« रेरेथ 
आमंस्रींग, ह्यूरिस्विक मैथड और ह्यूरिज्ममें अन्तर, स्वय- 
प्रयोग-अणालीका विश्लेषण । 


( १०) 


गि 

१३. शिक्षा-शास्त्रके कुद नवीन प्रयोग. ... . -«« ४४8 
विश्लेषण, संश्लेषण तथा. परिणाम-सिद्धान्त-प्रणाल्री, 
विश्लेषण-प्रणाली, सिद्धान्त-प्रणाली ( डिडक्टिव मैथड ), 
संश्लेषण-प्रणाल्ली ( पिन्थेटिक मेथड ), परिणाम-प्रणाल्री 
( इंडक्टिव मेथड ) विश्लेषण-संश्लेषण-प्रथाली ( ऐनेलिटिको 
सिन्थेटिक मेथड ) विश्लेषण तथा परिणाम-प्रणाल्री ग्राह्म है, 
बुद्धि-परीक्षा, बुद्धिफल निकालनेका नियम, बुद्धिफल 
( इन्टेलिजेन्स कोशेट ), मनोविज्ञानका अतिवत्तन हानिकर, 
सयारों और विकर्ांगोंकी शिक्षा, सयानोंक्री शिक्षाममे 
नागरिकताके पाँच भाव । 


॥ श्रीगणेशाय नमः ॥| 


भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 
[ प्रथम खण्ड ] 


भारतीय शिक्षा-पद्धति 
९ 
आये-जीवनमें शिक्षाका स्थान 


मानव-धमंशाख्रके उपदेश भगवान्‌ मनुने जब यह कहा कि-- 
एतहशप्रसूतस्य सकाशादअजन्मनः । 
स्वं स्व चरित्र शिक्षेरन्‌ प्थिव्यां सबमानवा; ॥ 

[ इस देशमें उत्पन्न होनेवाले अग्रजन्मा ब्राह्मण्णोंने इस भूतलके 
समस्त मानवोंको अपने चरित्रकी शिक्षा दी ।] तब उनका ध्वन्यर्थ 
यही था कि संसारकी समस्त ज्ञान-विद्याओंने सर्वश्रथम इसी 
भूमिपर अवतार केकर हमारे देशको विद्या-सम्पन्न, ज्ञान-सम्पन्न 
तथा शोल-सम्पन्न करके इतनी नेतिक समथंता प्रदान कर दी 
कि उन विद्याओंका साक्षात्कार करनेवाले बैदिक ऋषियोंने उनके ' 
आश्रयसे केवल अपना या अपने देशका ही कल्याण नहीं किया 
वरन्‌ उस ज्ञानज्योतिके महादीपका प्रकाश देकर उन्होंने संपूर्ण 
तससाइत मानव-समाजको अखतूसे सतमें, अन्धकारसे प्रकाशमें, 
झुत्युसे अमरतामें ला बैठाया। उन्हें कमी यह लोम नहीं हुआ कि 


भारत सावंज/नेक शिक्षाका इतिहास 


““अलण७ तपस्याके बलपर उन्होंदे जो ज्ञानराशि एकत्र की है उसका 
उपभोग वे अकेले करें और शेष संसारके प्राणियोंको श्रन्धकारमें ढाल- 
कर, उनकी मूखताका श्रनुचित छाम उठाकर, उन्हें बौद्धिक दासताओे 
ल्ोह-बन्धनमें बाँधकर, सदाके लिये निस्तेज, निर्वीय तथा निःशक्त बनाए 
रखकर उनसे अपनी सेवा कराते रहें । झायोंने तामसी श्रथवा भोतिक् 
तत्तोंको प्राप्ति या उनके संग्रहके लिये इन विद्याश्रोंका प्रयोग कमी नहीं 
किया। उन्होंने अपनी विद्या-शक्तिसे जहाँ एक शोर समाज ओर 
ज्ोकके कल्‍्याणके साधन एकत्र किए, वहीं उन्होंने श्रध्याव्म शक्तिके 
संचयमें भी पूर्ण शक्ति लगाकर परम तच्तयके गूढ़तम, सूक्ष्मतम 
रहस्योंकी खोज करके अपना आ्राध्यात्मिफ वैभव इतना ऋद्ध कर जिया 
कि संसारकी समस्त शक्तियाँ उसके सम्मुख नतमस्तक हो गईं । 
कमेवाद्‌ 
बेदिक युगमें ही भायोंने इहलोकिक और पारलौकिक तत्त्वोंका 

ज्ञान समन्वित करके यह सिद्धान्त निकात् लिया था कि संसारका 
प्रत्येक प्राणी कमके बन्धनमें बँधा हुआ है। वह जैसा करता है नेसा 
ही उसे फ़क्ञ भोगना पड़ता है और वह फल्न डसे या तो इसी जन्ममें 
भोग ल्लेना पढ़ता है या उसे भोगनेके लिये उसे दूसरा जन्म धारण 
करना पड़ता है। इस दूसरे जन्‍्ममें यह आवश्यक नहीं हे कि उसे 
भानव-शरीर प्राप्त ही हो । श्रण्डज, पिंडज, स्वेद्ज, उन्निज---इन चार 
आकरोमेंसे किसोके द्वारा वह चौरासो लाख योनियोंमेंसे किसीमें भी 
पड़ सकता है । 

कम-चक्रसे मुक्ति 


इस आवागमनके फेरे मुक्त होनेफे लिये ही आायोंने तीन 
विधान किए--. 


िय ६७/ 
3. सत्कम किए जायें, झर्थात्‌ धर्मांचरण किया जाय | 


२, ज्ञानकी भप्मिमें सब कम ही जत्ञाकर भस्म कर दिए जाये । 
३, जो भी कम किया जाय, सब इंश्वरकों अपित कर दिया जाय, 


जिससे सुकम ओर कुकम, सबसे अपना पका बचा रहे, क्योंकि 'धमसचरणे, 
करनेमें भी यह बन्धन तो लगा ही हुआ है कि सत्कमंका फछ 
भोगनेके लिये मशुष्ययों जन्म लेना ही पड़ेगा । इतना सिद्धान्त 
अतिपादित कर देनेपर भी वे भली भाँति जानते थे कि यदि भत्येक 
व्यक्ति ज्ञान प्राप्त करनेके फेस्में पड़ गया तो लोक-स्थिति या सामाजिक 
जीवनमें संकट उपस्थित हो जायगा | इसलिये उन्होंने यह मी प्रतिपादित 
किया कि कम तो समीको करना चाहिए, किन्तु कममें लिप्त नहीं होना 
चाहिए। करमके परिणामसे अपनी बुद्धि ओर अपने मनको अल्नग या 
असंग रखना चाहिए। इतनी सब बातें विचारकर उन्होंने धमकी 
'परिसाषा ही ऐसी बना दी जिसमें इहलोक ओर परछोक दोनोंके परम 
सोख्यका सुन्दर समन्वय हो सके । वेशेषिक द्शनमें धमकी 
'परिसाषा बताई गई--- 
यतोभ्युद्य-निःश्रेयससिद्धिः स घमः । 

[ जिससे इस छ्ोकर्म पूण अभ्युद्य या सोख्य मिके ओर परलोकमें 

आुक्ति भ्राप्त हो वही घम है । ] 
तीन ऋण 

आयोका यह सी अखण्ड तथा निश्चित विश्वास था कि प्रत्येक 
ड्यक्ति अपने सिरपर तीन ऋण केकर उत्पन्न होता है--देव-ऋण, पितृ - 
ऋण तथा ऋषि-ऋण । 
देव-ऋण द 

ईंश्वरने यह सराष्टि बनाई है । मनुष्य तथा प्राणियोंकों सुख, 
जीवन और सुविधा देनेके लिये ईंश्वरने जक, वायु प्रकाश, 
चनस्पति, पश्ुु, पक्षी, नदी, वाल, निर्कर, मेघ आदिकी सृष्टि कौ 
है । इन सबके सहारे हमारा जीवन चल्रता और पत्ता है। यहीं 
देव-ऋरण हमारे लिरपर चढ़ा हुआ है । इससे उऋण होना ही चाहिए । 
किन्तु इंश्वरके साक्षात्‌ दर्शन तो हो नहीं पाते इसलिये देव-शक्तियोंके 
सिमित अन्न आदिका दान तथा यज्ञ करके हम इस देव-ऋयणसे 


भारतम सावज्ञानक शक्षाका इतिहास 


/उचऋ हों संकते हैं । किन्तु छज्ञ करनेके लिये, उसकी विधि, कमकाण्ड; 
वेद, वेदाड़, शाख ओर स्मृतिका ज्ञान भी होना चाहिए, क्योंकि मंत्र 
पढ़नेमें यदि तनिक सो मी गड़बड़ी हुई कि वह मंत्र ही उसे के बीत 
सकता हे । इसलिये इस सम्बन्धर्मे बड़ी सावधानीसे ठीक-ठीक अध्ययन 
करना चाहिए ओर बह्मचर्याश्रमको अवश्य ही सिद्ध करना चाहिए । 
3 न हम यह शरीर दिया है । हम केवछ उनकी: 
सेवा करके इस इस पितृ-ऋणसे उऋण नहीं हो सकते । इस ऋणसे 
उकरण होनेके लिये हमारा यह धर्म है कि हम अच्छे कुल, 
गोत्र, शीरू, संस्कारकी कन्यासे झुदधः विवाह करें और उससे पुत्र 
उत्पन्न करें । इसका तात्यय यह है कि हमें गृहस्थ-आश्रमका- 
पालन करना चाहिए। इसके लिये हमें स्वस्थ शरीर तथा ग्रहस्थी' 
' चलानेकी योग्यता चाहिए। इसके लिये भी तदनुकूछ कामशाख्रकी 
आवश्यक शिक्षा मिलनी चाहिए । बहुतसे छोग कामशाख्रके 
सम्बन्धर्म यह धारण बनाए हुए हैं कि इसमें केवल विभिन्न मुद्रा्थोंसे 
विज्ञासके अनेक आसमन-मात्र हैं । किन्तु ऐसी बात वास्तवमें हे 
नेहीं । उसमें स्पष्ट रूपसे ऐसे सब विधान और उपाय सुझाए 
गए हैं कि सनुष्य संयत्त शारीरक भोग करते हुए भी अत्यन्त दीर्घायु 
ओर स्वस्थ बना रह सकता है। वात्स्थायनने अपने कामसून्रमं कहा भी 
है कि भेरे कथनके अनुसार यदि कोई अपनी जीवन-चर्या बना ले तो-.. 
आषोडबश्ात्सप्ततिपय॑न्त कैशोरकम ।! 

| सोलह वर्षसे सत्तर व्षंतक किशोरावस्था बनी रह सकती है । ] 
अतः पितृ-ऋण चुकानेके छिये मी स्वस्थ शरीर, सत्संकल्प और 
झुद्धाचरणरकी आवश्यकता है ही । उसके लिये भो शिक्षा आवश्यक हे । 
ऋषि-ऋण 

इमारे जिन पूर्वज ऋषियोंने अपनी तपस्या, अपने अनुभव, प्रयोग 
उथा झध्ययनसे हमारे छिये ज्ञान संच्ित कर छोड़ा है उनका हमपर 


भारतमें सावजनिंक श्व्षिका इतिहास 


“बड़ा भारी ऋण है । उस ऋणसे उऋण होनेके लिये यह आुवइ4५ 

हम उनके छोड़े हुए ज्ञानका अध्ययन करके उसका प्रचार कर अथॉतू 
विद्यादान या ब्रह्मदान करें । यह ज्ञानदान ब्रह्मचयकी अवस्थासे लेकर 
संन्यास-आश्रमकी अवस्थातक निरन्तर चल सकता है । इसके लिये ज्ञान- 
संवर्धन करना तथा अध्ययन करना अत्यन्त आवश्यक है और यों भी 
अपना जीवन सफल, सरख, सुन्दर ओर मधुर बनानेके क्षिये शिक्षा तो 
अत्यन्त आवश्यक हे ही 


अभ्युद्य ओर तीन एबणाएंँ. मर 
अभ्युदूथ. या इहकोकिक सोख्यके रूपोके. सम्बन्धर्मे 


विस्तृत विचार करके आयोने यह निष्कर्ष निकाला कि मनुष्यकी 
सम्पूर्ण छोकिक चेष्टाएँ या तो घन-सम्पत्ति प्राप्त करनेके छिये, या 
पुन्न प्राप्त करनेके लिये, या यश प्राप्त करनेके छिये होती हैं । इन 
तीनों प्रव्वत्तियों या इच्छाओंको उन्होंने क्रमशः वित्तेषणा, पुत्रेषणा 
ओर लोकैषणा कहा है । इन्हींको हम दूसरे शब्दोंमें अथप्रव्ृत्ति, 
काम-प्रवृत्ति और घर्म-प्रवृति ( या यशःप्रवृत्ति >) कह सकते हैं । 
इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे मी लोग हैं जो इस जीवनसे ऊबकर अलक्ष्य 
परमाव्म-तच्वमें लीन हो जाना चाहते हैं या उसकी किसी व्यक्त 
विभूतिसे परम सान्निध्य या तन्मयत्व सिद्ध करना चाहते हैं। इसे हम 
मोक्षेषणा कह सकते हैं । इन्हीं चारों एषणाओंकी सिद्धिके लिये 
आयेनि प्रत्येक मनुष्यके किये यह निर्धारण किया कि सबको चार 
चुरुषाथ सिद्ध करने चाहिएँ--घधमं, अथ, काम और मोक्ष । यही 
मलुष्य-जीवनकी सफलता है, यही उसका परम छव्य है, यही उसका 
परम पोरुष ओर कत्तव्य हैे। इसलिये पुरुषाथ-लाघन ही आयोंकी 
जीवन-पद्धतिका लक्ष्य बन गया । 
चार पुरुषा्थ 

आजकलके कुछ मनोवैज्ञानिक मानते हैं कि मनुष्यकी सम्पूर्ण 
चेट्टाओंका आधार मोजन ओर काम है। हमारे यहाँ सी एक डक्ति 
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काव्येन हन्यते शास्त्र, काव्यं गीतेन हन्यते | 
गीतञ्व ख्रीविछासेन, स्रीविछासो बुभुक्षया ॥ 

[ शाख्रको काव्य मार डालता है, काव्यको गीत, गौतको 
स्री-विज्लास, और ख्री-विज्ञासकों भूख मार डालती है। यहाँतक तो' 
कोई दोष नहीं कि भूख और काम बड़े बली होते हैं पर मनोवैज्ञानिक 
ज्षोग तो लोकैषणाको भी इसीके अन्तर्गत लेना चाहते हैं । वे यह 
नहीं समझते कि कमी-कभी मनुष्य जछूते हुए भवनमें' रोते हुए 
बच्चोंकी निकाक छानेके लिये अपने प्राण संकटमें डालता है, डूबते 
हुए अपरिचित व्यक्तिको बचा लानेके लिये जरूमें कूद जाता है, अनुमवः 
भात्र श्राप्त करके संसारकों उसका परिचय देनेके लिये हिमालयपर 
चढ़ जाता है भर अपने देशकी रक्षाके लिये तोपके मुंहमें कूद पड़ता 
है, फॉसीपर झूल जाता है, यातनाएँ सहता हे यहाँतक कि अनशन 
करके प्राण सी दे ढाछता है। इसमें मोजन और कामकी भावना कहाँसे 
आ टपकी । निश्चय ही इन श्रवृत्तियोंका आधार छोकोत्तर काय करके 
यश पाना या धर्म-निर्वाह ही है। 


मानव-अ्रवृत्तिका आधार 

यह सत्य है कि साधारण मनुष्यकी अत्यन्त साधारण श्रवृक्ति 
मोजन और सैथुनकी ही होती है। पर अत्यन्त साधारण प्रवृत्तियोंमें 
निद्रा ( आलरूस्य या कामचोरी ) और भय सी तो है। इसीडिये किसी 
नीतिश्ने कहा है-.. 

आहार-निद्वा-मय-मैथुनज्, सामान्यमेतत्पशुमिनराणाम । 

धर्मो हि तेषामधिको विशेषो, धर्मण हीना पश्चुमि: समानाः ॥ 

[ भोजन, नींद, डर और से न, ये चारों ही भ्रवृत्तियाँ पशुओं और 
अजुष्योमं एक-सी होती हैं, किन्तु भजुष्यमें एक धमम-प्रवृत्ति श्रधिकं 


भारतमें सावेजनिक एएकज्षञाका इतिहास ७ 


होती है। जिस मनुष्यमें यह धम-प्रवृत्ति नहीं होती, वह पशञ्चुआकाछ 
समान है | ] पर यह सूची पूरी नहीं हैशक्योंकि जब गा अपने मछड़ेकी« 
बचानेके लिये, हिरनी अपने छौनेकी रक्षाके किये ओर बाधघिन अपने 
बघोटोंकी आड़के लिये जूऋ पड़ती है तो निश्चय ही मनुष्यकी एक और 
भी विशेष प्रवृत्ति होती है जिसे हम मोजन ओर मैथुनके अ्न्तगंत 
नहीं, वरन्‌ धमंके मीतर रख सकते हैं या अधिकसे अधिक एक नई प्रवृत्ति 
मान सकते हें--मोह या स्नेह-प्रवुत्ति । किन्तु भारतीय सिद्धान्तकी 
काम-प्रवृत्तिके अन्तर्गत यह सब आ जाता है। हाँ, यह अवश्य माना 
जा सकता है कि आजकक बहुत छोगोंकी कामप्रवृत्तिका लक्ष्य सुन्दर 
मनचाही खसत्री या मनचाहा पति पाना ही है, पुत्र हों या न हों । 
इससिये हम अ्रपनी एपणाश्रमिंसे पुत्रेषणाको बदलकर कल्त्रेषणा कह 
सकते हैं । 
यही बात भोजनके सम्बन्धर्म सी है। मनुष्य केवल भोजनसे 
सन्‍्तुष्ट नहीं होता । उसे सुन्दर, स्वादिष्ट मोजन चाहिए। मोजनके पश्चात्‌" 
विश्रामके लिये आवास, शय्या, बयार, वस्त्र समी कुछ चाहिए। इन 
सबको भी वह जितना सुन्दर बना सकता है, उतना बनानेका प्रयत्न 
करता है । इन सबको सिल्ञाकर उसकी काम-प्रवृत्ति बनती है । 
इसलिये केवत्त मोजन और मेथुन मातन्नको मुल प्रवृत्ति कहना या 
आनना नहीं चाहिए । 
"प्रवृत्ति 
धधारणाद्धममित्याहुः” के अनुसार जो सबकी रक्षा करे वही धर्म है । 
सगवान्‌ व्यासने दो इ्कोकोर्मे बड़े सुन्दर ढंगसे धमकी व्याख्या की 
है। वे कहते हैं-... 
प्रभवार्थाय भूतानों धम-प्रवच कृतस्‌ । 
यः स्यास्ममव-संयुक्तः स धर्म इति मे मतः ॥ 
अहिसार्थाय भूतानां धर्मप्रचचनं कृतम्‌ | 
यः स्यादुहिंसया युक्तः स धर्म इति निश्चयः ॥ 
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ज [ प्राणियोंके कल्याणके लिये ही धमकी बखान किया गया है । जिस 
ईसंसे प्राणयोंका कल्याण: होता हो उसीको धर्म कहते हैं। अरहिंसाक़े 
लिये धमंका बखान हुआ है । जिन कामोंसे हिंसा न होती हो ( दूसरेकों 
प्रानसिक या शारीरिक कष्ट न होता हो ) वही धर्म है। | गोस्वासी 
इछसीदासजीने इसीको इस प्रकार समझाया है---- 
परहित सरिस घरम नहिं भाई । पर-पीड़ा सम नहीं अधमाई ॥ 
इंसका तात्यय यह हुआ कि ऐसे सब काम धरम कहलाते हैं जिनसे 
: दूसरोंको सुख मिलता हो, शान्ति मिलती हो, लोक-कल्याण होता हो, 
किसोका जी न दुखता हो, किसीको किसी 'अकारका कष्ट न होता हो । 
इस अकारके कर्मोसे सुख'पानेवाले ल्लोग निश्चय ही ऐसे कम करलने- 
वालोंकी प्रशंसा करंगे, गुण आवेंगे, बड़ाईं करेंगे और यही वास्तयम्रें 
लोकेषणाकी तृप्ति है, यश भ्राप्त करके सुखी होनेकी मावना है ओर यही 
धर्म-प्रवृत्ति हे । 
' काम-प्रवृत्ति 
हम ऊपर समझा आए हैं कामका अथथ केवल मेथुन मात्र नहीं है 

क्योंकि यह भी भूख और प्यासके समान ही एक साधारण-सी शारीरिक 
उत्पेरणा है जो पशुमें भी होती है । किन्तु मनुष्यका काम! पश्चुओंके 
समान जणिक सम्पक माजत्रसे समाप्त नहीं हो जाता। वह परिवार 
जोड़ता है । उसे असन्न, सुखी, स्वस्थ और सुस्थिर रखनेके लिये भवन 
बनाता, निश्चित वृत्ति अहण करता, अनेक प्रकारको सामग्रियाँ जोड़ता 

ओर सब प्रकारके अनिष्टों, उपद्रयों और आधातोंसे अपनी ओर अपने 
परिवारकी रक्षा करता है। ये सब बातें मिलकर उसकी काम-प्रवृत्तिका 

निर्माण करती हैं। यह प्रवृत्ति जितनी हो अधिक तृप्त होती चत्नती 

है, उतनी ही अधिक बढ़ती भी चलती है। इसलिये इसके सम्बन्धमें 

इत्यत्ञम्‌ नहीं कहा जा सकता | 

अश्थ-प्रवृत्ति 

जेसे काम/अ्ृत्तिकी कोई सीमा नहीं होती बैसे ही भथ-प्वृत्तिको 
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भी कोई सौमा-रेखा नहीं खींचौ जा सकतौ । किन्तु यही प्रद्धत्ति वास्तव 
धर्म प्रवृत्ति और काम-प्रद्नत्तिकी पोषिका है। यदि यह प्र" क्रस हीं य। 
पूर्णातः न हो तो न धम सघ सकता है न काम। इसलिये अथ-प्रधृत्तिको 
साधना अवश्य करनी चाहिए अर्थात्‌ अयत्नपूवंक इतना धन, इतनी 
सम्पत्ति अजित कर लेनी चाहिए कि हम अपनी घम ओर काम-प्रदृत्तियोंको 
तृप्त ओर तुष्ट कर सके । किन्तु इसमें एक सबसे बड़ा प्रतिबन्ध यह 
है कि यह अर्थाजन या धन प्राप्त करना धर्-मागसे, अच्छी आजीविकासे, 
सच्चाईंसे तथा दूसरोंको बिना कष्ट दिए होना चाहिए। यदि इस 
अर्थाजनसें तनिक सी पाप-संग हुआ कि घन भी नष्ट हो जाता है ओर 
'काम सी समाप्त हो जाता है । 
मोक्त-प्रच्नत्ति 

मोक्ष-ब्त्ति दो प्रकारसे डउद्दीपर होती है--या तो धमं, अथ और 
कामकी अतृप्तिसे, या धर्म, अर्थ ओर कामकी अति तृप्तिसे। अतृप्तिसे 
जो मोक्ष-वृत्ति उद्दीघ्त होती है वह अस्थिर ओर चंचल होती है। * 
उसमें यदि कभी उपयुक्त तीनों बृत्तियोंकी तुष्टिके साधन निकल 
आते हैं तो वह तत्काल समाप्त हो जाती है । किन्तु अति तप्िसे जो 
'मोक्ष-बृत्ति उद्दीध्त होती है वह स्थिर रहती है और निश्चित रूपसे सफल 
सी होती है क्योंकि वह ऐसी बविराग-दशामें उत्पन्न होती है जब किसी 
अकारकी कोई लोकिक इच्छा शेष नहीं रह जाती और सांसारिक मोगोंसे 
भत्ती प्रकार जी ऊब सुका रहता है । 
“ सिद्धिकी व्यवस्था 

इन चारों पुरुषार्थोकों सिद्ध करनेके लिये आवश्यक है कि मनुष्यका 
शरीर स्वस्थ ओर सशक्त हो, उसकी बुद्धि ज्ञान-विज्ञानसे इतनी 
विवेकयुक्त हो कि वह कतंव्य-अकतंब्य, उचित-अन चित, अच्छा और 
चुरा सबका भज्ती प्रकार निशय कर सके, उसका मन इतना सध 
जाय कि वह सब जीवोंमें आत्ममाव स्थापित कर सके, दूसरेके 
झुशखसे दुखी ओर सुखसे सुखी होना जान सके। इसी उडद्देश्यको 





र्‌० भारतम रावज्ञानक शक्षाका इतिहास 


« बग िस 

'जस्थर करनेके लिये भ्रायोने वर्ण व्यवस्था की और धर्म, अथ, 
'काम तथा भोक्त नामक चार्र पुरुषा् सिद्ध करना ही जीवनका कंदका 
स्थिर किया । 


शिक्षा-विधान 
शिक्षाके द्वारा यह इहछोकिक और पारछौकिक सौख्य श्राप 

करनेके लिये आयोंने जो शिक्षा-विधान बनाया उसमें उन्होंने शिक्षाके 

सम्बन्धर्मे इतनी बात निश्चय कर दीं--. 

३. बालकका शिक्षा-संस्कार गसे ही प्रारम्म कर दिया जाय । 

२. भारस्ममें माता उसे नित्य-कर्म, स्वच्छता, शील और शिशचारका 
अभ्यास करावे। 

है, उसके पश्चात्‌ पिता उसे श्रक्षर-ज्ञान कराकर अपने कुछ-शीछ, 
आचरण तथा ल्लोक-व्यवहारका ज्ञान करावे। यदि पिता अक्षर- 
ज्ञान न करा सके तो कुल-पुरोहित या गाँवके उपाध्यायको बुलाकर 
अज्तरासम्म करा दे और लिखना, बाँचना, बोज्नना और समझना! 
सिखा देनेकी व्यवस्था करे । 

४. इतने ज्ञानके पश्चात्‌ उसे गुरुकुलमें भेज दिया जाय । 

*ै, गुरुकुलरमें केवल बह्मण, चत्रिय और बैश्यके पुत्र ही भर्ती किए 
जाये । 

६. गुरुकुलोंमें प्रत्येक वर्णके कर्त॑ब्योंके अनुकूल निःशुक्त विद्या-दान 
दिया जाय | । 

७... गुरुकुछोंको ब्यवस्थाें कोई राज्य-शासक किसी प्रकारका इस्तक्षेपः 
न करे। 

<. केवल बालकोंकों गुरुकुल्ॉमे शिक्षा दी जाय | 

९. बालिकाओंकों घरपर माता और ससुरालमें सास ही शिक्षा दें । 

३०. झद्व अपने ब्यवसायकों शिक्षा अपने पिता या सहकर्मी शिल्पीसे के ॥ 





अध्ययााापातक/ रपट पका, 


२ 
संस्कार ओर वर्णोश्रम-व्यवस्था 


बेदिक शिक्षा-शाखियोंने आजके शिक्षा-शास्त्रयेकि समान लम्बा-- 
चोड़ा शिक्षाकी योजना बनाकर ही इत्यलम्‌ नहीं कर दिया। उनका 
स्पष्ट सिद्धान्त था कि बाहरी सिखाने-पढ़ाने और अनेक विषयोंका ज्ञान 
करा देने मात्रसे ही शिक्षा पूरी नहीं हो जाती । वे मानते थे कि शिक्षाकी 
पूर्णता आन्तरिक संस्कारसे होती है ओर वह आन्तरिक संस्कार ग्रे 
जीवके आनेके साथ-साथ प्रारम्म हो जाता है । हमारे यहाँ इसीलिये कहा 
गया है कि प्रारम्भसे ही अर्थात्‌ जीवको गर्भमें निमन्त्रण देनेसे पूव ही 
माता-पिताको एक विद्येष प्रकारके आचार-बिचार और व्यवहारसे अपना 
जीवन संयत करना चाहिए क्‍योंकि यदि ऐसा नहीं किया तो सुसंस्कारी” 
जीवके बढले गममें ऐसा कुसंस्कारी जीव मी आ सकता है जो परिवार 
झोर राष्ट्र दोनोंके लिये भयंकर सिद्ध हो सकता है। इसीलिये हमारे 
यहाँ इन दस संस्कारोंका विधान किया गया--- 

१. गर्भाधान, २. पुंसवन, ३. सीमन्तोन्नयन, ४७. जातकम,, 
&. निष्क्राण, ६, नामकरण, ७, अज्ञप्राशन, 4, चूड़ाकरण, ९, उपनयन,. 
ओर ३०, विवाह । इन्हींके साथ-साथ कुछ लोग समावत्तनको सौ” 
संस्कार मानते हैं किन्तु वह तो उपनयनका ही उत्तराज्ञ है । 

गर्भाधान ओर गर्भावार 

सभी शाखकारोंने गर्भाधान-संस्कारका अत्यन्त महत्त्व बताया है" 
ओर उसीके साथ यह कहा हे कि विवाह-कर्म विज्ञासके लिये नहीं 
होता, वह केवल सन्‍्तानोत्पत्तिके लिये होता है। अतः गर्भाधानके. 
समय पति-पत्नी दोनोंको अत्यन्त पविन्नताके साथ, मंगल संकल्पोंके- 
खाथ गर्भाधान करना चाहिए । 


श्र भारतमे सावजॉनंक शक्ताका दंतेहास 


 >श्रायुवेद्क अन्योंमे गर्भिणोके लिये पे नियम बना दिए हैं ओर. 

ह भी बता दिया गया है कि किस प्रकारके आहार और विहारसे गमे- 
स्थित बालकमें क्या गुश-दोष उत्पन्न हो जाते हैं। उन्होंने कहा है कि 
गर्मिणीको हाथीण्घोड़े, अटारी और गाड़ीपर नहीं चढ़ता चाहिए, 
'ब्यायाम नहीं करना चाहिए, रोना-पीटना नहीं चाहिए, जिन दृश्यों या 
कायसि भयकी श्राशंका हो उनसे दूर रहना चाहिए, दिनिमें सोना नहीं 
चाहिए, रातमें जागना नहीं चाहिए ओर पति-संग नहीं करना चाहिए । 
उसे सदा हल्दी, कुंकुम, सिन्दूर, काजल, सुन्दर रंगीन बस्तर और 
आभूषणका प्रयोग करना चाहिए, चोटियाँ गूँथकर केशोंका संस्कार करना 
चाहिए, ताम्बूल खाना चाहिए और सद्दा प्रसन्न, हँसमुख रूदुमाषी, 
दयाछु, उदार, परोपकारी ओर पर-हितकारी बनना चाहिए। गर्मिणीकों 
जो कुछ खानेकी इच्छा हो वह तत्काल खा लेना चाहिए । वह प्राप्त 
होनेसे गुणवान्‌ पुत्र उत्पन्न होता है । 
. शर्मका शिक्षा-संस्कार 

वेदिक शाखकारोंका यह विश्वास है कि बालककी शिक्षा गर्भ-स्थित 

अवस्थासे ही प्रारम्भ हो जाती है। जीवको गर्भमें पिछले जम्मकी 
पूरी स्टति बनी रहती है ओर उस अवस्थामें उसमें जितनी बोद्धिक 
चेतनता रहती है उतनी जन्मके बाद नहीं रह जाती । इसलिये यदि उस 
गर्मकालसें ध्यान देकर माता कोई ज्ञान प्राप्त करे तो वह ज्ञान बालकको 
मो प्राप्त हो जाता है। महाभारतमें अभिमन्यु इसका सर्वोत्कृष्ट उदाहरण 
है जिसने चक्रव्यूह-मेदन-की समस्त क्रिया उसी समय गर्में सीख 
'क्ली थी जब अभिमन्युकी माता सुमद्वाकों अर्जुन वह विद्या सुना रहे थे । 

जीवन-संस्कार 

पुंसवन और सीमन्तोन्नयन-संस्कार मी गर्मस्थित बालकके कल्याणके 

किये ही किये जाते थे। बालकका जन्म होनेके पश्चात्‌ जातकम- 
'निष्कमण, नामकरण, अद्नप्राशन, मुण्डन और चूड़ाकमं तक ब्राधारण रूपसे 


है 


बाल्कके प्रारम्मिक जीवनके संस्कार किए जाते थे । 


जैसे सिर, हाथ, उदर, पेर आदि विभिन्न श्रगोंसे शरोर 
यना हुआ है और ये सब अंग पूरे शरीरकी रक्षाके लिये निरन्तर 
सचेष्ट रहते हैं, उसी प्रकार आयोने पूरी सश्टिको, सब प्रकारके जड़- 
चेतन पदार्थोंकी, उनके गुण ( सत्तव, रज, तम ), (पिछले जन्मके) कर्म 
और स्वभावके अजुसार उन्हें चार भाग या वर्णार्मं विभक्त कर दिया। 
इसके अनुसार केवल मलुष्य ही चार वणके नहीं हुए वरन्‌ पशु, 
वृक्ष, जल, भूमि, रत्न, काष्ठ, सब चार वर्णके हुए--ब्राह्मण, क्षत्रिय, बेइय- 
और शूद्व । यदि कोई मलुष्य दाथके दुबंल रह जानेसे या कट जानेसे हाथका 
काम पेरसे करने छगे तो डसके पेरको केवल हाथका काम करने मात्नसे 
हम हाथ नहीं कहने लगते । इसी प्रकार यदि किसी वणका पुरुष किसी 
दूसरे वणके योग्य काम करने छगे तो उससे उसका दर्ण- नहीं बदल 
जाता क्योंकि पारम्परिक संस्कारके कारण उसकी जो मानसिक कृत्ति . 
बन जाती है, वही वर्ण-व्यवस्थामें प्रधान समझ्की जाती है, केवल 
बाह्य आचरण ओर व्यवसायसे उसमें अन्तर नहीं आ जाता । यदि घोड़ेसे 
बोक ढोनेका काम लिया जाय तो वह गधा नहीं कहा सकता ओर 
यदि गधे या खच्चरको ट्मटममें जोत दिया जाय तो वह घोड़ा नहीं 
कहला सकता । धघोड़ेका घोड़ापन उसके जन्म-संस्कार-पर अ्रवल्लस्बित है, 
भले ही वह गधेसे भो अधिक दुबंल ओर अशक्त क्यों न हो गया हो । 

कार्य-विभाजन 

इस प्रकारकी व्यवस्थासे गुण-कम-स्वभावके श्रनुसार सानव समाजकी 
चार सुख्य आवश्यकताएँ सान ली गई--बोडिक, शारीरिक, आर्थिक और 
सेचात्मक । इस प्रकार काम बँट जानेसे सब छोग अपनी जन्मजात रुचि, 
समथता और प्रवृत्तिके अनुसार, पारस्परिक संधर्षके बिना, ल्ोक-कल्याणके 
कायोंम)ं संज़्ग्न हो गए। आजका मनोविज्ञान गला फाड़-फाडुकर 
चिल्ला रहा है कि मलुष्यकी रुचि, ओर समर्थताका परीक्षण 


'करकेल्डसके ग्रोग्य कायं उसे (दिया जाय क्विन्तु आयोनि यह कार्य न 
जाने कितने सहख वर्ष पहले ही कर दिया था। इतना ही नहीं, उन्होंने 
बुद्धिमत्तापूवक डन छोगोंपर ब्यथ पढ़नेका मार नहीं डाला जो अनेक 
अकारके शिव्पों और कछाओंका पोषण करके समाजकी रक्षा कर रहे थे, 
क्योंकि यदि वे मी गुरुकुलोंमे जानेके छिये विवश किए जाते तो उनकी 
निकुलीनिका ( कुज्ञ या घरकी व्यावसाय-कला ) ठण्डी पढ़ जाती। 
अंतः गुरुकुलमें पढ़नेकी अ्निवायता केवक उन तीन वर्णोके लिये 
रक्‍्खी गई जिनका काम बिना गरुरुकुलमें अध्ययन किए चल ही नहीं 
संकता था। दोष कोगों, शर्थात्‌ शूद्रोंके लिये यह विधान किया गया 
किये अपने पिता या शिव्प-गुरुसे श्रावश्यक श्रध्ययन कर लें जहाँ 
उन्हें शास्र, यान, सेतु तथा भवव-निर्माण श्रादि उच्चतम शिव्पोंकी 
मी शिक्षा प्राप्त तो जाती थी। सच पूछिए तो बेज्ञानिक शिक्षा पूर्णतः 
'केवल शूद्ध वर्गके हाथमे ही थी । 
चारो वर्णोंके कतव्य 

ब्राह्मणोंका काम था पढ़ना, पढ़ाना, यज्ञ करना, यज्ञ कराना, दान 
देना ओर दान लेना । क्षत्रियका काम था प्रजा, आश्रित या शआतंजनोंका 
रक्षण ओर पान करना, दान देना, यज्ञ करना, पढ़ना तथा भोग- 
विज्ञाससे दूर रहना। बेश्यका काम था ढोर पाछना, दान देना यज्ञ 
करना, पढ़ना, व्यापार करना, महाजनी करना और खेती करना । शूद्धका 
काम था निरछुत्त भावसे सब वर्णोके कामकी वस्तुएँ बनाना, 
जुद्ना ओर सेवा करना शर्थात्‌ ब्राह्मणोंके यज्ञके लिये कुण्ड, पात्र, 
कब मय कुटी आदि बनाना तथा झगछाज्ा आदि, एकन्न करना; 
क्षत्रिय लिये रथ, यन्त्र, पुल, वन, दुग ओर अद्त-शस्र बनाना तथा 
बेज्योंके लिये हल, गाड़ी, रथ, रस्सी आदि बनाना । सेवाका तात्पयों 
सात्विक सहयोग था, नोकरी करना या दूसरोंके घरके छोटे-मोटे 
काम-घन्धे करना नहीं। ऋत्य था दास शब्द नौकरके लिये था। 


आूद़के लिये कहीं मी दास” शब्दका प्रयोग नहीं किया गया, 


भारतमे सावंजांनेक शिक्षाका इांतहास 


घरनू 'सेवक' शब्दका प्रयोग हुआ है जो अत्यन्त आदस्णीय पदुकी 
बओधक था-- 
सेवाधर्मसः परम गहनो योगिनामप्यगम्यः ॥ 
[ सेवाका धर्म इतना बड़ा है कि योगी लोग भी उसे नहीं निबाड 
या सकते । ] 


बअह्यणका कठोर जीवन 

जहाँ ब्राह्मणको इतना ऊँचा पद दिया गया था वहाँ उसके 
खिये नियम सी बड़े कठोर बना दिए गए थे । अपनी जीविका चलानेके 
लिये ब्राह्मण लोग यज्ञ कराते, अध्यापनका कर्म करते ओजौर केक्‍्स 
डसीसे दान लेते थे जिसने सचाई ओर अच्छे कमंसे घन कमाया हो । 
जाह्णका काम यह था कि वह सदा प्राणिमान्रके उपकारमे जगा रहे, 
किसी प्रकार मी किसीका श्रह्चिंत न करे । उसका यह भी धर्म था कि 
वह सब प्राणियोंसे दया और मिन्रताका व्यवहार करे; कसी भूलकर भी 
अनका लोभ न करे तथा सनन्‍्तोषका जीवन बितावे । उसका यह भी 
काम था कि वह वेद पढ़े, तीर्थाटन करे, प्रथ्वी-दशनके लिये सारे 
भूमण्डसपर अमण करे ओर ज्ञानका प्रसार करे । अच्छा बाह्मयण वही 
समझा जाता था जो जीवव भर अध्ययन करता रहे--- 

यावज्जीवमधीते विप्रः । 


आश्रम-व्यवस्था 


जिस प्रकार समाजको पूणछ्णज्नः व्यवस्थित करनेके लिये वर्ण-व्यवस्थांका 
विधान किया गया, बेसे ही मजुष्य-जीवनकों पूर्ण संयत करनेके किये 
आश्रम-ब्यवस्था स्थापित की गई । हम भज्ती प्रकार जानते हैं कि 
सब देशोंमें जितनी शिक्षा-व्यवस्थाएँ चलीं उन समीमें या तो व्यक्ति 
अधान रहा या समाज । किन्तु मारतीय बेदिक जीवनकी यह विशेषता 
रही कि उसमें व्यक्ति और समाज दोनों समान रूपसे प्रधान बने रहे । 
अद्दी कारण है कि हमारा समाज आजतक सुस्थिर बना चल्ना आया 


ओर) संसीर के भ्रन्य सभी देती अपनी एकांगी संस्कृतिको लिए-दिए- 
संसारसे बिदा हो गए । 
आश्रम-धर्म 

यह तो सभी मानते हैं कि धर्म, अथे, काम और मोक्षकी सिद्धिके 
लिये ज्ञान भी आवश्यक हे और बुद्धि भी । इसी कारण यह 
निर्देश किया गया कि सौ वर्षकी मानवीय परमायुके चौथाई अंशको 
विद्याध्ययनके लिये सुरक्षित कर दिया जाय अर्थात्‌ पच्चीस वर्षकी अवस्था- 
तक छात्र पढ़ते रहें। पद्चीस वर्षफी अ्रवस्थातक केवल ब्राह्मण॒के पुत्नको 
ही नहीं, क्षत्रिय ओर बेश्यके पुत्रोंकी मी विद्यालयमें अध्ययन करना 
पड़ता था। श्रत्येक वर्णके लिये जितनी विद्या भ्रपेक्षित होती थी उतना 
ज्ञान देकर ही उसे छुट्टी दी जाती थी। इसका तातपयो यह है कि 
पाव्य-क्रके निणयमें वर्णका भी विचार किया जाता था | इस अध्ययनकी, 
' अवस्थाको ब्रह्मचर्याश्रम कहते थे | 

इसके पश्चात्‌ गृहस्थाश्रम आता है। बहयचर्याश्रम अवस्था पार 
करते ही प्रत्येक व्यक्तिके लिये विवाह करके, गृहस्थ होकर, गृहस्थ- 
जोवनमें धम, अथ और कामकी सिद्धि करना आवश्यक था । 


पदच्चोस व्षतक गृहस्थ-धर्मका निर्वाह करके, पचास वर्षकी 
अवस्थामें अपने पुत्रादिको घरका भार सौंपकर लोग तपस्याके लिये" 
वनमें चले जाते थे और वहाँ शरीरको इस प्रकार साध छेते थे कि वह 
सोक्षकी सिद्धिके निमित्त तपस्या करनेक्ो तेयार हो जाय । 


फिर पचहत्तर वर्षकी अवस्था पार करते ही मनुष्य सांसारिक 
बन्धनोंसे पूर्णतः विरक्त होकर संन्यास ले लेता था, एवं जीवित ही. 
मोक्ष प्राप्त कर छेता था । 
आश्रम-घमकी सार्थकता 

पह आश्रमध्म पूर्णतः भनोवैज्ञानिक और स्वाभाविक है | 
पारम्ममें अध्ययन करना, फिर यृहस्थाश्रममें सचाइंसे धन कमाकर 
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ञलोक-सेवा करना, धर्म करके यश कमा, ग्ृहस्थीका सुख सोशना 
ओर पुत्नेषणा तृप्त करवा; वानप्रस्थमें धीरे-धीरे संसारसे विरक्त होनेका 
अभ्यास करना और अन्‍्तर्में पूर्णतः मुक्त हो जाना । इस क्रमसे मनुष्य 
इस लोक ओर परलोकका सुख एक साथ साध सकता है। इसमें कहीं 
संघ नहीं, केवल कत्तव्य-बुद्धि प्रधान हे। आजकलकी भाँति यह नहीं 
है कि अन्त समयतक अपनी सम्पत्तिसे लिपटे रहें और अपने पुत्र-पौश्न 
तथा बन्धुजनोंके ईष्या-भाजन बने रहें । 


चारों आश्रमोकी योग्यता ओर कत्तंव्य 


ब्राह्मणको ब्रह्मचय, गाहंस्थ्य, वानप्रस्थ और संन्यास चारों आश्रमोंका 
पालन करना पड़ता था। क्षत्रियों ओर बेइगय्रोंको संन्यास नहीं लेना 
पड़ता था, केवछ तीन ही आश्रमोंमें रहना पड़ता था। जूद्कके छिये 
केवल ग्रहस्थाश्रमका ही विधान था । 


ब्रह्मचयोश्रम 

उपनयनके पश्चात्‌ जितेन्द्रिय होकर गुरु-ग॒हमें रहते हुए वेद 
ओर वेदाड़ पढ़ना ब्रह्मचर्याश्रम कहलाता है । इस अश्रवस्थामें 
उपनयन हो चुकनेपर ब्रह्मचारीका कर्तव्य है कि वह मन 
लगाकर गुरुक घरको ही अपना घर समझे, वहाँ वेद पढ़े, अत्यन्त 
पविन्र तथा निराकस भावसे गुरुको सेवा करे, दोनों समय सम्ध्या 
करे, सूयंकों उपासना करे, गुरुजीका अमिवादन करे, गुरू खड़े हों तो 
खड़ा रहे, बेंठे तो गुरुसे नीचे आसनपर बैठा जाय, सदा गुरुकी आज्ञा 
माने, गुरुकी आज्ञासे उनकी ओर मुँह करने मन लगाकर विद्या सीखे, 
उनको आज्ञा छेकर ही सिक्षासे श्राप्त किया हुआ अन्न अहण करे, गुरुके 
स्नान कर छेनेपर स्नान करे, नित्य समिधा, जल, आरने ( कंडे ) कुशा, 
पत्तल आदि सामझी प्रातः छाया करे और पढ़ाई पूरी कर झुकनेपर 
, गुरुकी आज्ञा छेकर गुरुदक्षिणा देकर ग्ृहस्थाश्रमर्मे प्रवेश करे । 


आहस्थाअम हर 

पच्चीस व्षकी अवस्थार्में विवाह कर चुकनेपर गृहस्थका धर्म हे 
कि वह शआ्राद आदि करके पितरोंको, यज्ञादिके द्वारा देवताओंको, धन- 
मोजनादि देकर अतिथियोंको, स्वाध्यायके द्वारा ऋषियोंको, सन्‍्तान उत्पन्न 
करके प्रजापतिको, अन्न-फ़हादिकी बलि देकर प्राणियोंको तथा दया 
और स्तेह-मावके द्वारा सारे संसारकों तृप्त, प्रसन्न, सन्तुष्ट और सुखी 
करता रहे ; भिक्षा-मोगी, परित्राजक, ब्रह्मचारी, पर्यटक, सायंग्रह तथा 
साधुजनोंक्रा स्वागत करे, उनसे मधुर वचन बोले, उन्हें श्रासन, जल्न, 
शेया और मोजन दे, कमी ह्वेष, क्रोध, अहंकार तथा पाखण्ड न 
करे, किसी प्रकार भ्रो किसीका अपसान या अहित न करे, धर्मानकूल 
आचरण करते हुए जीविका कमावे, सन्तान उत्पन्न करे श्र परिवारका 
पालन करे | 
वानग्रस्थाश्षम 

पचासको अवस्था पार कर चुकनेपर अपनी ग्रृहस्थी मत्यी प्रकार 
जमा छेने और पुत्र-पुत्रियोंको शिक्षा देकर, उनका विवाह करके, उन्हें 
भी प्रकार गृहस्थाश्रममें प्रतिष्ठित करके अपनी सार्याकों पत्रोंके सहारे 
छोड़कर या साथ लेकर वनमें कुटिया बनाकर रहे । यही वानप्रस्थ 
आश्रम है। वानप्रस्थीका कतव्य है कि मूँछ, दाड़ी भौर जटा बढ़ाए 
रहे, धरतीपर झयन करे, गिरे हुए ही फल खाकर रहे, आए हुए 
अतिथिका सस्कार करे, झगचर्म या कुशासनसे शरीर ढके, तीनों समय 
( आ्रात,, सध्याह और सायं ) संध्या तथा देवताओंकी अर्चना करे, 
हवन और अतिथि-पूजन करे, मिक्षाटन करे, बलि दे, निरन्तर ईश्वरकी 
आराधना करते हुए तपस्या करे ओर तितिक्षा ( भूख-प्यास, सर्दी-गर्मी, 
दुःख-सुख सहन करनेकी शक्ति ) साथे । 

संन्यास 

पचहत्तर वर्षकी अवस्था हो जानेपर या इससे पू् ही वानप्रस्थाश्रम्मे 

मन सध जानेपर सिर झुंड़ाकर, गेरआ वस्त्र पहनकर, दृण्ड-कमण्डलु 
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ऊेकर विरक्त हो जाना संन्यास कहलाता है संन्‍्यासीका कृतेद्म् हे क्र 
सब प्रकारका लोम, मोह, मद, मत्सर छोड़कर, अपने पुत्र-पोन्न-घन- 
सम्पत्तिकी ममता छोड़कर बेराग्य छे ले ; प्राणिमात्रसे मित्रता, करे ; 
मन, वचन ओर कमसे किसी प्राणीका अनिष्ट न करे; पाँच रातज्िसे अधिक 
'एक बस्तीमें न ठहरे; जब गृहस्थके चूल्हे ठंडे हो खुकं, सब खा-पी चुकें, 
उसी समय उच्च वणके गृहस्थोंके घर जाकर केवल शरीर चलाने भरके 
योग्य समिक्षा के; सबका कल्याण करता हुआ निभेय और निःस्पृह 
आभावसे विचरण करे और इंश्वराराधन तथा योग-साधनके द्वारा मोक्ष 
प्राप्त करे । ह 

इस प्रकारके आश्रम-जीवनको व्यवस्थित रूपसे वहन करनेके निमित्त 
भारतीय ऋषियोंने शिक्षाकी ऐसी क्रमिक और पूर्ण व्यवस्था कर दी थी 
कि उस क्रमके अनुसार नियमित शिक्षा ग्रहण करनेवाला व्यक्ति निश्चित 
झूपसे समाजका ऐसा रल बनकर निकलता था जो अपना कल्याण तो 
करता ही था, साथ ही अपने समाज, धर्म और राष्ट्रके अभ्युत्थानमें भी 
खक्रिय सहयोग देता था । 

परा ओर अपरा विद्या 

पीछे बताया जा चुका है कि आय बेदिक जीवन केवल इहलौकिक 
सम्रद्धिके लिये हो शिक्षा नहीं देता था। उसका उद्देश्य था कि यह 
जीवन भी सुखमय बीते और साथःसाथ मनुष्य-जीवनका परम पुरुषाथ 
मोक्ष सी सिद्ध हो। इसी आधारपर विद्या दो प्रकारकी मानी गई--- 
अपरा और परा । अपरा विद्याके अन्तगंत वे सब विद्याएँ, कलाएँ और 
ज्ञानबृत्तियाँ हैं. जिनके द्वारा मनुष्य सब प्रकारकी इहलौकिक उन्नति 
कर सकता है। वेदोंकी विद्या, यज्ञ, कछा, शिव्प आदि सांसारिक 
विद्याएँ तथा आजके सम्पूर्ण विज्ञान, शिवप, साहित्य, इतिहास, 
अथशाख्र आदिको अपरा विद्या ही समझना चाहिए । परा विद्याका अर्थ 
अध्यात्मज्ञान या ब्ह्मज्ञान है, जिसके द्वारा सन॒ष्य परम तत््वको प्राप्त 
करता है । उपनिषद्‌ आदि वे सब शाख्र परा विद्याके अन्तगंत हैं. जिनके 


्अध्यय्नसे मनष्यके ह॒दर में संसारसे विरक्ति हो और आत्मज्ञानका 
उदय हो । इसी परा विद्याको वास्तविक विद्या और अपरा विद्याको 
अविद्या कहा गया है । ईशोपनिषद्म बताया गया है--- 


विद्या चाविधा च यस्तह्वेदीमयं सह । 
अविधया रूत्युं_तीर्वा विद्ययाअशूतमइनुते ॥ 

अन्ध॑ तमः प्रविशन्ति येडविद्यामुपासते ॥ 
तती भूय इंच ते थे उ विद्यार्या रताः ॥ 

[ जो छोग विद्या ( भ्रध्याव्मविद्या या परा विद्या )' ओर भविद्या 
भीतिक विद्या या अपरा विद्या ) दोनोंको साथ-साथ जानते हैं, वे ही 
मोतिक विद्याके सहारे सुखपूवंक इस खत्युकोक संसारको पारकर 
जध्यात्मविद्याके सहारे अम्दत या मोक्ष प्राप्त करते हैं। जो छोग केवल' 
अविद्या या मौतिक शा््तरोंकी उपासना करते हैं वे अन्धकारमें पड़े हुए 
हैं। किन्तु उनसे भी घने अन्धकारमें वे लोग हैं जो संधारकी चिन्ता न 
करके केवल अध्यात्मविद्यमें ही छीन रहते हैं। ] इसीलिये हमारे यहाँ 
मोग और योग दोनोंका सामज्जस्य ही शिक्षाका आधार बताया गया 
ओर तदनुसार शिक्षाका विधान मी बनाया गया । 


डे 
शिक्षाकी व्यवस्था 


माताकी पाठशाला 

हमारे यहाँ बालकका पहला विद्यापीठ माताका गरभ माना जाता 
है। इसीकिये गर्भाधान, पुंसवन और सीमन्तोन्नयन संस्कारोंमें गमस्थ 
बालकके कब्याणके साथ-साथ उसके तेज, पराक्रम, मेधा आदिके 
संव्डबकी कामना की जाती है। चरकने स्पष्ट रुपसे गर्भिणी माताके 
आहार-विहारका विवरण देकर समझाया हे कि अम्ुक भप्रकारके 
आहार-विहारसे अमुझ प्रकाकका बारूक उत्पन्न होता है। वे मानते हैं 
कि गर्भकालमें बालक सीखता भी है जेसे अभिमन्युने व्यूह-भेदनकी 
कला गर्भमें ही सीख की थी। उत्पन्न होनेके पश्चात्‌ भी माता ही 
बालककी प्रथम शिक्षका होती है। उसे चाहिए कि नित्य समयसे उठने, 
सबको श्रमिवादन करने, बड़ोंके प्रति आदर दिखाने तथा उचित संस्कारके 
साथ उठने, बैठने, बोलनेका अभ्यास करा दे ओर इस शिष्टाचारकी शिक्षा 
दो या ठीन वर्षंतक देती रहे । 

पिता-गुरू 

माताके पश्चात्‌ बालकका दूसरा गुरु पिता होता हे जिसका धर्म है 
कि पाँच वर्षकी अवस्थातक बालकमें सामाजिक तथा धार्मिक आचार- 
व्यवहार, पास-पड़ोसियोंके प्रति सदमाव और आदर तथा अपने पेठृक 
व्यवसाय और कमका प्रारम्सिक संस्कार डाल दे जिससे बात्नकको 
सामाजिक जीवनमें सज्ननोचित व्यवहार करने तथा अपने पिताके 
ज्यवसायका ऊपरी परिचय' प्राप्त हो जाय । इसी अवस्थामें या तो पिता 
ही अक्षर-ज्ञान ओर अंक-ज्ञान करा दे अथवा बालककों चटशालार्मे 
भेजकर अक्षर-ज्ञान करवा दे जहाँ वह अपने गुरुके प्रति आदर 
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द.यैर साथियोंके प्रति स्नेह, सपयोग, सेवा तथा सद्भावनाका अभ्यास 
करता हुआ लिखना, पढ़ना गणित और भाषा सीखता चले । 


विद्यारम्भ-संस्कार 

विद्यारस्म-संस्कारसे पहले ही यद्यपि माता-पिताको बहुत-सी शिक्षा- 
दे चुकनी चाहिए किन्तु बाह्य दृष्टिसे विद्यारस्भ ही शिक्षाका प्रथम 
संस्कार है। विद्यारम्भ, भक्षर-स्वीकरण था श्रक्षरारम्म संस्कार प्राय: 
पाँचवें वर्षमें किया जाना चाहिए, किन्तु कभी-कभी उपनयनके साथ भी. 
कर दिया जाता है । 


इस संस्कारके लिये उत्तरायणर्में किसी शुभ-दिन बालकसे उसके. 
कुल-देवता, इष्ट-देवता, सूत्रकार, सरस्वती और गणेशजीकी पूजा कराई 
जाती है। देवताओंकी पूजाके पश्चात्‌ गुरु अर्थात्‌ खण्डिकोपाध्याय 
(पाधाजी) की पूजा की जाती थी। आरयः इतना कास कुछ-पुरोहित 
' ही निपटा छेते थे। थे गुरुजी, चावल बिछाकर, बालकका हाथ पकड़- 
करे, चावलके ऊपर सोने या चॉदीकी लेखनीसे श्रीगणेशाय नमः” से 
आरम्म करके पूरी वर्णमाला लिखवा जाते थे और फिर शिक्षक तथा 
निसन्त्रित ं संस्कार पूर्ण किया जाता 


हो जाती थी । 
पठशाला ( भारम्भिक पाठशाला ) 


हि प्रकार आजकल राज्यकी ओरसे व्यवस्थित प्रारम्मिक 
५ ( प्राइमरी स्कूल ) हैं, इस भकारकी राज्य-चाहित प्रारम्भिक: 
पाठशालाएं भारतमें नहीं थी किन्तु जिन नशरों तथा गॉँबोमे ञ्च्च 


भारतीय ओर योद्लोपीय शिक्षाका इतिहास २३ 


“खोलकर तीनों वर्णोके बालकोंकों अक्षर-ठान ओर संस्कार-ज्ञाज्र कयके 
थे। लल्तितविस्तरमें विस्तारसे लिखा हे कि विक्रमसे छः शताब्दी 
पूव गौतम बुद्धने प्रारम्मिक शिक्षाके लिये चटशालामें जाकर नीतिज्ञान, 
लिखना, पढ़ना ओर गणित सीखा था । सागवत पराणमें भी 
लिखा है कि हिरण्यकशिपने अपने पतन्न प्रह्दको गुरु षण्डामककी 
चटशालामें पढ़ने भेजा था जहाँ अन्य बालक भी पढ़ते थे । पराणों 
इतिहासों ओर कथाओंमें स्थान-स्थानपर ऐसी चटशालाओं (चटसारों) का 
बहुत विस्तृत विवरण मिलता है। इन्हीं पाठशालकाओंमें शिक्षा पा चुकने 
पर बालकोंको गुरुकुलमें ओर गुरुकुछके अमावरमें नगर या तीथंस्थित 
पाठशालामें अथवा काशी, कश्मीर, उज्जेन, तक्षशिज्रा जेसे विद्या-नगरोंमें 
भेज दिया जाता था। ये चटशालाएँ खुले वायुमें, वृक्षोंके तके या वर्षा- 
धूपमें मड़ेयोंमें छगती थीं । 

चदशालाओकी पाठन-प्रणाली 

इन चटशालाओंमें पढ़ानेका ढंग प्रायः वही था जो आजकल है | 
प्रारम्ममें वशंमालाके वर्ण-क्रमसे सब अक्षर रटा दिए जाते थे और उस 
अक्षरसे प्रारम्म होनेवाके शब्दसे उसका सम्बन्ध जोड़ दिया जाता 
था जेसे--अ से अनार, आ से आम, इ से इमली आदि । शिक्षाकी 
आर्थिक समस्याका समाधान करते हुए उन्होंने यह विधि अपनाई कि 
घरतीपर बालू बिछाकर बालककी डेंगली पकड़कर या हाथमें छोटी-सी 
पतली लकड़ी देकर बालूपर लिखवाते चलते थे । आगे चलकर खड़ियासे 
रूकड़ीकी पटरीपर लिखवाने लगे क्योंकि पटरीके प्रयोगका उल्लेख 
उपनयन-संस्कारके प्रसज़में भी मिलता है। इसके पश्चात्‌ वह घुली हुईं 
खड़िया या कालिखमें सरकण्डे या नरकुज्ञका कछम डुबोकर या तो काछी 
या मुज्ञतानी मिट्टी पुती हुईं पटरीपर क्िखता था था ताड़पतन्नपर गोल 
नोकवाले लोहेके तकुएसे अध्यापक अक्षर बना देता था तब छात्र नरकुल्के 
कलमसे उसपर स्याही फेरता था । श्रन्तमें जब उसका लिखनेका अभ्यास 
पक्का हो जाता था तब वह स्वयं या -तो पटरीपर किखता था या बाँसके 


फड़ेदों और ताड़के पत्तोंपर लिहेके कछमसे लिखकर उसपर कालिख 
या नागफनीकी पक्की फलीका छाछ रस फेर देता था जिससे खुदे 
हुए अक्षर काले या छा होकर चमक उठते थे । अलग-अलग श्रक्षरोंक। 
अभ्यास करके वह संयुक्ताक्ष रोंका श्रभ्यास करता था श्रौर तब क्रमश: 
शब्द ओर वाक्य सीख छेता था। इन सब चटसारोंमें एक ही अध्यापक 
होता था जो अवसर और आवश्यकता पड़नेपर बड़ी कक्षाके श्रम्मणी 
( विद्येष छात्र या मौनीटर ) की सहायता भी छे छेता था । यह 
शिष्याध्यापक-प्रणाली छात्रोंमें विनय-स्थापनकी दृष्टिसे तथा आर्थिक 
इष्टिसे अत्यन्त हितकर ओर उपयोगी सिद्ध हुई इसीलिये डा० एण्ड 
बेलने इसका प्रचार इंग्लेंडमें सफलतापूर्वक किया । 


टोल 


इसीसे मिल्षती-जुलती बंगालकों टोले थीं। टोज्नकी रचना इस 
- प्रकार की जाती थी कि एक क्षेत्रके बीच एक खुली भड़ेया डाल ली 
जाती थी जिसमें पण्डितजी अपने शिष्योंको पढ़ाते थे। उस मड़ेयाके 
तीन ओर फूससे छाई हुईं लग्बी-छम्बी मिद्टीकी दीवारोंकी झोपड़ियाँ 


होती थीं जिनमें अत्यन्त सरलताके साथ अत्यल्प सामग्री केकर सब 
छात्र अछग अछूग कोठरीमें रहते थे जिनके पास छोटा, चटाई, 
कंबल, अँगोछे ओर लेँगोटेके अतिरिक्त कोई परीवाप ( बिस्तर-चोकी 
या फूर्नीचर ) नहीं होता था। श्रतः ये सावासं-विद्यालय ( रेजिडेंशलू 
स्‍्कूंछ ) ही थे। गृहस्थ पण्डित प्रायः वहाँ रहते तो नहीं थे किन्तु पूरे 
दिनभर वे टोलमें ही आकर पढ़ाते-लिखाते और वर्हकी देखरेख करते थे । 


भारतीय और योशेपीय शिक्षाका इतिद्ास 


इन शेछोंमें किसी छात्रसे कोई शुल्क नहीं लिया जाता था ।'साँचारणतः 
आस-पासके गाँववाले इन छात्रोंको अन्न-वखतर देते रहते थे किन्तु कमी-कमी 
पण्डितजीको ही अपने शिष्योंके लिये अन्न-वखकी व्यवस्था करनी पड़ती 
थी । उस समय तत्तत्स्थानीय धनिक तथा भूमिपति स्वयं उनके पास 
आकर शअ्रज्ञ ओर धन दे जाते थे और इसे अत्यन्त पुण्य समझते थे 
क्योंकि पण्डित छोग किसी पापी या ऋ्रका अन्नन्धन नहीं स्वीकार करते 
थे । प्रायः प्रत्येक टोलमें लगभग पतच्चीस छात्र रहते ओर पढ़ते थे । अंगरेज़ोंके 
अमंगल पदापणसे पूव केवछ बंगालमें ऐसी अस्सी सहस्र ( ८०००० ) 
डोले थीं जिन्हें अगरेज थोड़े ही समयमें हड़प गए । 
पाठशाला 
चटशालाओं भ्रोर टोल्ोंसे कुछ ऊँचे मानके विद्यालयोंकों पाठशाला 
कहते थे जो वत्तमान हाइ स्कूछके समकक्ष होती थीं । कोई 
छब्धप्रतिष्ठ अ्रध्यापक स्वयं अथवा किसी विद्या-प्रेमी शासककी प्रा्थना- 
पर स्व साधारणके बाछकोंको उच्चतर शिक्षा देनेके किये पाठशाका खोरू 
देवा था जिसमें व्याकरण, धर्मशाखर, ज्योतिष, दर्शन, वेद तथा आयु दके 
साथ साहित्य, अथशाख, राजनीति तथा घनुव दु आदि विषय भी अध्यापककी 
योग्यताके अनुसार पढ़ाए जाते थे । जो आचाये जिस विषयका 
विद्वान होता था वह उसी या उन्हीं विषयोंको पढाता था। ऐसे ही 
विभिन्न विद्याओं, शास्त्रों श्रोर कछाओंके विद्वानोंने एकन्र होकर, काशी, 
सक्षशिल्ा, उजयिनी, धार, नवद्गीप ( नदिया ) आदि स्थानोंकोी 
विद्या-केन्द्र बना दिया था जहाँ दूर दूरसे छात्र आकर अनेक विद्वानोंसे 
अनेक विद्याएँ सीखते थे। ये पाठशालाएँ गुरुओंके घर ही ज्ञगती थीं 
और ये गुरु अपने शिष्योंको विद्याके साथ अज्नन्वख्र भी देते थे। 
भारम्मकी ऐसी वैदिक पाठशालाओोंमें विभिन्न शाख ( षड़द॒शंन ) और 
भायुवंद आ्रादि विज्ञान सिखाए जाने ऊगे और फिर धीर-घीरे पोरोहित्य 
कमकांड ( यज्ञ करानेकी विधि ), व्याकरण, धमशाख तथा स्छवति 
( धर्म-तीति ) और ज्यौतिष सी पढ़ाया जाने छगा । श्रावणकी पूर्णिमासे 


फाल्गुनकी पू्णिमातक इनका वेषसत्र चछता था। विनय इतना व्यापक: 
था. कि दंडका पूर्ण अ्रमाव था । 


राजसी विद्यालय 

जैसे योरोपमें सम्राट शाल माग्नेने प्रसिद्ध शिक्षाशास्ती अलकूयब्रिनकी 
सहायतासे प्रासाद-विद्यालय खोल दिए थे बेसे ही कुछ विद्या-व्यसनी 
शासक किसी प्रविष्ठित विद्वानको बुराकर राजपुत्रोंको शिक्षा दिलानेके, 
लिये प्रासाद-विद्यालय भी खोल देते थे जेसे छतराष्ट्रने अपने पुत्रों भर 
मतीजोंके लिये द्रोणाचायकों नियुक्त किया था | किन्तु इनमें भरी, 
प्रथा यही थी कि राजपुत्र शिष्य भी गुरुके पास ही जाकर पढ़ते 
थे, गुरु उनके घर जाकर नहीं पढ़ाता था। कहों-कहीं राजपुरोहित 
ही राजगुरु होते थे जेसे वशिष्टजी थे। वहाँ भी राजपुत्रको ही. 
गुरुके घर जाकर पढ़ना पड़ता था । 


परिषद्‌ या सावास विश्वविद्यालय 

प्राचीन मारतमें विद्याकी सबसे महत्त्वपूर्ण संस्था परिषद्‌ थी ॥+ 
ये परिषद इनेन्गिने विशिष्ट विद्वानोंकी गोष्ठटियोँ थीं जो समय-समयपर 
सामाजिक, धार्मिक तथा राजनीतिक समस्याओपर विचार करके समभ, 
नोति, धमं ओर ओचित्यके अनसार व्यवस्था या निर्णय देतीं थी और 
इनकी दी हुईं व्यवस्था समान रूपसे राजा और भ्रजा दोनोंको मान्य 
होती थीं। जब भी कोई धार्मिक या सामाजिक समस्या या अड्चम 
उपस्थित होती थी तसी परिषद्की बैठक होती थी और विद्वान लोग 
अपनो व्यवस्था दे देते थे । इन परिषदोंके सब सदस्य विशिष्ट विद्वान 
अध्यापक ही होते थे और जैसे यूनानमें अध्यापक ( पैदागौग ) 
ही राजनीतिज्ञ ( दैमागोग ) भी होते थे बैसे ही ये मी धमे, समाज 
ओर राजनीतिपर शासन करते थे। धीरे-धीरे इन विशिष्ट विद्वानोंकी 
विद्वत्ता, निरीहता, आत्मत्याग और सुशीक्षतासे आक्ृष्ट होकर अनेक: 
विद्वान्‌ और छात्र इनके पास ध्ध्ययन करने या शंका-समाधान करने 


आल लग जआार घार घार इन पारषदान महागुरुकुछ$ बा सावास 
विश्वविद्यालयोंका रूप घारण कर लिया । 

इन परिषदोर्मे प्रायः इक्कीस ब्राह्मण सदस्य होते थे जो वेद, दान, 
धमंशासख्र और नीतिके प्रकाण्ड पण्डित होते थे । किन्तु यह कोई बेंधी' 
हुईं संख्या नहीं थीं। श्रादश संख्या तो दस थी पर वह आचश्यकताके 
अनसार घटकर चारतक सी आ गई थी । परिषद्के सदस्योंमेंसे 
चार तो सब वेदोंके ज्ञाता होते थे, शेष विभिन्न शास्त्रों तथा धर्मशाख्तरोंके 
पण्डित होते थे । कभीन्‍कमी तो विभिन्न आश्रमों ( ब्रह्मचयं, ग्रहस्थ, 
वानप्रस्थ ओर संन्यास )के प्रतिनिधि ही परिषद्के सदस्य होते थे और 
इस प्रकार विद्वानोंके साथ ब्रह्मचारी भी यह सम्मान प्राप्त करके. 
अपने प्राश्रमकी समस्याश्रोपर अपना स्पष्ट सत देता था । 
इस श्रेणीका विद्याकेन्द्र एक काशी ओर दूसरा गांधारकी राजधानी” 
तक्षशिल्ता नगंर था जो वत्तमान रावरूपिंडी नगरके पास समवस्थित , 
था ओर अपने समयमें ब्राह्मण-विद्या या बेदिक विद्याका बैसा ही 
स्वप्रमुख गढ़ था, जैसा ज्यौतिषके लिये उजेन और बौद्ध शिक्षाके. 
लिये नालन्दा । 


शिक्षाग़ुरु ओर दीक्षागुरु 

इन शुरुओंमें आगे चलकर दो भेद हो गए--एक शिक्षा-गुरु 
दूसरे दीक्षागुरु। जो केवर विभिन्न शासत्र पढ़ाता था वह शिक्षा-गुरु. 
कहलाता था ओर जो उपनयनके पश्चात्‌ छात्रको अपने साथ रखकर 
उसे आचार-विचार सिखाता था वह दीक्षागुरु कहलाता था | 


अुरु 
हमारे बहाँ गुरुका अत्यन्त महत्त्त बताया गया है। उसे बह्मा, विष्णु, 
महेश और साक्षात्‌ परबहा, बह्मका दु्शन करानेवाछा और अज्ञान नष्ट 
. करनेवाला बताया गया है । उन दिलों प्रत्येक व्यक्ति गुरु नहीं हो सकता 
था। यह अधिकार केवल बआाह्यणोंकों ही था, यहाँतक कि शख्नविद्या, 


ह युद्धंयियया 'ह्या अथविद्या भी वे ही पढ़ाते थे। विश्वामित्र और 
परशुराम जैसे कुछ तपस्वियोंने आाह्मण॒त्व सिद्ध करके अ्रध्यापन-काय 
अवश्य किया था अ्रन्यथा सान्दीपनि तथा द्रोणाचाय जेसे ब्राह्मण 
आचाय ही घनुवंदकी शिक्षा भी देते थे । हाँ, इतनी छूट अवश्य थी 
कि जबतक ब्राह्मण शिक्षक न मिक्के तबतक क्षत्रिय गुरुसे मी विद्या 
प्राप्त की जा सकती थी और ब्रह्मज्ञान तो किस्ती भी वणके अधिकारीसे 
आप्त किया जा सकता था। 


आदश गुरु 

इस प्रकारके वातावरणमें गुरुकुल्लोंकी उद्गात्त परम्परासे पृष्ट जो 
विद्वान निकलते थे वे सावजनिक संस्थाओं या व्यक्तियोंके सेवक 
होकर नहीं वरन्‌ अपने व्यक्तिगत तेजसे ज्ञानदान करते थे। यद्यपि 
विद्वत्परिषद्‌का विधान उस युगमें था किन्तु बोडसंघेंके समान ब्राह्मणोंने 
अपना कमी कोई संघ नहीं बनाया ओर इसीछिये आजकल विश्व- 
विद्याक्ययका जो अथ माना जाता है उस अथममें काशी या तक्षशिलाके 
विश्वविद्यालय नहीं थे । उन नगरोंके विद्वान स्व्र॒तः प्रेरणासे अध्यापन 
करते थे, किसीके सेवक या आश्रित होकर नहीं। उन आचार्योर्मे 
इतनी उदारता भी थी कि वे अपने यहाँ पढ़नेवाले छात्रोंको रहनेके 
लिये स्थान भी देते थे और उनके भोजनकी भी व्यवस्था करते 
थे। यहींतक नहीं, यदि उनके शिक्ष्य किसी अन्य श्राचायंसे कोई 
दूसरी विद्या पढ़ना चाहते तो उन्हें दूसरे गुरुसे पढनेकी सुविधा भी 
देते थे । | 
चार प्रकारके शिक्षक 


स्टतियोंने चार प्रकारके शिक्षक माने हैं--क--कुलपति । 
ख--भआचाय । ग--गुरु। घ--उपाध्याय । 

जो विद्वान्‌ बरह्मषि एक साथ दस सहस् सुनियों ( विद्याका मनन 
करनेवाले ब्रह्मचारियों ) को अन्न-वस्त्र देकर पढ़ता था वह कुलपति 


कहलाता था । जो विद्वान अपने छात्रोंकी कल्प ( यश्की ,झिल््र ), 

( उपनिषद्‌ ) के साथ वेद पढ़ाता था वह आचाये कहछाता था। जो 
विद्वान ब्राह्मण, मन्त्र, ओर वेदांग पढ़ाता था वह उपाध्याय कहलाता 
था ओर जो विद्वान्‌ अपने छात्रोंको भोजन देकर वेद-वेदांग पढ़ाता था बह- 
गुरु कहलाता था । उस समय यह विश्वास था कि विद्या-दानसे 
बढ़कर कोई दान नहीं है क्योंकि विद्या पढानेसे एक जीवकी मुक्ति हो 
जाती है। इसीकिये कहा गया है---“सब दानोंमें विद्याका ही दान 
सवश्रेष्ट है? क्योंकि विद्यासे अख्वृतत्व प्राप्त होता है और विद्या वही 
है जो जीवको मुक्त कर दे। इसीलिये अनेक व्यागी, नि्ञॉगी ब्राह्मण 
अत्यन्त यत्रपूवंक, सब प्रकारकी तृष्णा त्यागकर, लोक-कल्याणकी 
कामनासे छाम्नरोंको विद्या पढाते थे और उनके पुनीत चरित्रसे प्रभावित 
होकर छोग अपने बालकोंको उनके पास ले जाते थे । 


गुरुका सस्मान 


गुरुका इतना सम्मान था कि राजाओंतकके पुत्र भी गुरुके घर, गुरुके: 
पास रहकर पढ़ते थे। इसीलिये गुरुकुल-वासका अधिक महत्व माना 
जाता था क्योंकि गुरुके पास पहुँचकर विद्यार्थी अपने घरका सुख और 
बेसव भूलकर अपने गुरुके घरका प्राणी बनकर रहता था। यही 
गुरुकुल-वास कहलाता था । 


जाएति-स्वभाव 

वर्णाश्रम-घर्ंकी व्याख्या करते हुए बताया जा चुका है कि प्रत्येक 
द्विजाति-बाछकको जीवनके प्रथम पदच्चीस वर्ष गुरुकुलूमें बिताने पड़ते 
थे । श्रोमद्सागवतके एकादश स्कबन्धमें बताया गया है कि 
विभिन्न वर्णाके कुछ निश्चित स्वभाव हैं जो उचित विकासका अवसर 
प्राप्त करनेपर ही उचित रूपसे खिल पाते हैं। उसमें बताया गया है 
कि शम € इच्छाओंको शान्त करना ), दम ( इन्द्रियोंकी वशर्मे 
रखना ), तप ( झरीरकों सहनशील बनाकर जीवात्माकी शुद्धि 
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आता ),ज्यौच ( शारीरिक और मानसिक झुद्धि ), सन्‍्तोष, क्षम,, 
सरकता ( निएछल होना ), ईइवर-सक्ति, दया और सत्य-व्यवहार, 
ये ब्राह्मण वर्णके स्वभाव हैं; भर्थाव्‌ ब्राह्मणको इस प्रकारकी शिक्षा-दीक्षा 
दी जाय कि वह इस स्वमावकों पुर्णत/ श्रपना ले । तेज ( प्रताप ), 
बल, धेयं, श्रता, सहनशीलता, उदारता, उद्यम, इंढ़ता, ब्राह्मणर्मे 
मक्ति और ऐश्वर्य, ये क्षत्रिय वर्णके स्वसाव हैं। क्षत्रियोंकी शिक्षा 
'इस प्रकारकी होनी चाहिए कि उनमें उपयुक्त संस्कार स्थिर हो सके । 
आस्तिकता (इंश्वरमें विश्वास ), दानशीलता, दम्भहीनता, तन-मन- 
धनसे ब्राह्मणोंकी सेवा, धन-संचय करनेकी निरन्तर प्रवृत्ति; ये वेश्य 
वर्णके स्वभाव हैं । बैश्योंको ऐसी शिक्षा दी जाय कि वे अपने जातिगत 
स्वमावसे सम्पन्न हो सके । निरछुछ भावसे गो, देवता, ब्राह्मण, क्षत्रिय 
और बेइयकी सेवा करना तथा जो मिले उसमें सन्तुष्ट रहना शझाद्धका 
स्वभाव है। अश्ुद्ध रहना, झूठ बोलना, चोरी करना, नास्तिकता, श्रकारण 
' कल्नह करना, काम, क्रोध ओर छोम करना, ये चाण्डाछ, इवपच तथा 
अन्त्यज वर्णसंकर जातियोंके स्वभाव हैं | भरहिंसा, सत्य, क्रोध न करना, 


काम ओर छोमसे दूर रहना, प्राणियोंका प्रिय और द्वित करनेकी चेष्टा 
करना; ये सब वर्णोके लिये आवश्यक हैं । 


उपनयनकी महिमा 


इसी प्रसंगर्म यह आदेश दिया गया है कि बआह्यण, क्षत्रिय और 
बेश्य वर्णके छात्रोंकोी चाहिए कि गर्भाधान, जातकम शभ्रादि संस्कारोंके 
उपरान्त यज्ञोपदीत या उपनयन नामक दूसरा जन्म होनेपर 
जितेन्द्रिय और नम्न होकर गुरुकुरुमें वास करे । स्छृतियोंमें मी उपनयन 
ओर ब्रह्माचर्याभ्रमकी बड़ी महिमा बताई गई है। उपनयनका सीधा 
अथ है पास छे जाना अर्थात्‌ गुरुके पास छे जाना। श्द्दोंको पंचम वेद 
६ इतिहास पुराण तथा नाव्य ) सुनने-पदनेका अधिकार था अतः उनके 
लिये न तो गुरुकुल जानेकी श्रावश्कषता थी न डपनयनकी । 


गुरकुल-आश्रम 

..गुरुकुल-आश्रम किसी नदी या विस्तृत स्वच्छ जलवाले सरोवरके 
पास, नगरके कोल्लाहलसे दूर किसी ऐसे वन या उपवनमसें स्थापित किया 
जाता था जहाँ आश्रमकी गौओंके चरने, कुधश ओर समिधा प्राप्त करने 
तथा विद्यार्थियोंके निवास, अध्ययन, व्यायाम ओर धनुविधाके अभ्यास 
आदिके लिये पर्याप्र स्थान तथा स्वच्छ जलवायु प्राप्त होता था । 


अचेश 

ब्राह्मणके पुत्रको गर्भसे आठवें व, क्षत्रियके पुन्नको गर्भसे ग्यारहवें 
वर्ष और बैश्यके पुत्रकों गर्भसे ब्रारहवें वर्ष गुरुकुछ पहुँचा दिया जाता 
था। यह संस्कार उपनथन या “गुरुके पास पहुँचानेका संस्कार कहलाता 
था। गुरुकुलमें झुल्क नहीं क्षिया जाता था। बालकसे गुरु पूछते थे--- 
“स्य बह्यचारी असि! (तुम किसके ब्रह्मचारी हो ? )। वह कहता 
था--'भवतः ( आपका )। फिर उसका नास पूछा जाता था और वह 
भर्ती कर लिया जाता था । 

जउपनयनका काले 

धर्मशाखमें बताया गया है कि साधारणतः गर्माधानके आठवें 
व्षमें ब्राह्मणका, ग्यारहवेंमें क्षत्नियका ओर बारहवें वर्षमें वेइ्यका 
डपनयन-संस्कार करना चाहिए । किन्तु यदि ब्राह्यण अपने पत्रको अह्ा- 
तेजसे युक्त बनाना चाहे तो पाँचवें वर्षमें, यदि क्षत्रिय अपने पृत्रको बछू- 
शाली बनाना चाहे तो छुठे वर्षर्में, यदि वेश्य अपने पृन्नको अत्यन्त धनी 
अनाना चाहे तो आठवें वर्षमें अपने पृत्रका उपनयन करे अथोत्‌ उसे गुरुके 
पास पहुँचा दे । 
उपनयनकी विधि 

उपनयनके प्तमय हैए हुए बारूकका नाम पूछकर थुरु उसे दीक्षित 
झर केता है शोर वर्णके अनुसार उसे ओढ़नेको झुगछाछा, धारण करनेको 
दण्ड, यज्ञोपतीव ओर मेखकछा देता है। इसके लिये विधान है कि 
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आह्मणरो कृष्णतार रूगका, क्षत्रियकों रूर झगका और चैश्यको बकरेके: 
चसका उत्तरीय (ऊपरका ओढ़ना) ओढ़नेको देना चाहिए। इड्ी प्रकार 
बआह्यणको सनका, क्षत्रियकों रेशमका ओर बैश्यकों भेड़के बालका 
लेंगोटा या अचला (अधोवख्र) पहननेको देना चाहिए । बाह्मणको मूँजकी, 
क्षत्रिकोी ताँतकी ( कुछ छोगोंके मतसे सुरवा नामक लताकी ) और 
वेशयको सनकी बनी मेखछा देनी चाहिए। इसी प्रकार बाह्मणको- 
कवाख्रका, क्षत्रियकों सनका और बेइ्यकों मेढ़ेके बालका उपचीत पहनाया 
जाता था। ब्राह्मणंको उसकी चोटीके बराबर ऊँचा बेल या पलाशका'- 
इण्ड, क्षत्रियको उसके छलछाटतक ऊँचा बट या खैरका दण्ड भर 
बेश्यको उसकी नाकके बराबर ऊँचा पीछू या गूलरका दण्ड दिया: 
जाता था । 


ब्रह्मचारौफो उपदेश 

बज्ञोपवीतके समय अद्यचारीको ये उपदेश दिए जाते थे -- 

“घरतोपर सोभो। खाँड़ा और नमकीन पदार्थ न खाओ । दफ़्डः 
ओर स्ग-चम धारण करो । स्वयं गिरी हुईं समिधा ( पलाशकी 
लकड़ी ) जंगलसे लाओ । सायं-प्रातः सन्ध्या-डपासवा-हवन करो । 
गुरुकी सेवा करो । सोजनके छिये सायं-प्रातः गाँव-नगरमें जाकर 
अलग़-अछग घरोंसे दो बार समिक्षा माँगकर छाओ । मधु-मांख' 
कमी न खाओ । डुबकी लगाकर कमी न सस्‍्तान करो, किसी 
पान्नसे जल निकालकर नहाओ. । कुशके आसनपर तकिया रूगाकर 
न बेठो । ख्ियोंके बीच कमी न बेंठो । कभी झूठ न बोलो ।. 
बिना दी हुईं कोई वस्तु किसीसे न छो। यम ( अहिंसा, सत्य, 
अक्रोध, अह्मचय, अपरिग्रह ) और नियम ( शौच, सन्‍्तोष, तप, 
स्वाध्याय, ईंख़र-प्रणिधान ) का पाजनन करो | पहननेके वर्स्नोंको- बिना 
घोए न धारण करो । फटेपुराने बस न पहनो । किसीकी बुराई 


न करो । बासी अन्न, मिठाई ओर पान न खाओ। तेल, ऑँजन, जूता, 
छतरी ओर दु्पणका प्रयोग न करो ८ 


शिक्षार्म शिष्टाचार 


तात्पय यह है कि गुरुकुलमें छात्रोंके संयत विकासके किये जहाँ 
सातक्तिक मोजन, सादा कठोर जीवन नियमित नित्यक्रियाका विधान 
था वहाँ आचार-विचार अर्थात्‌ शिक्ाचारपर भी बड़ा ध्यान दिया जाता 
था। गुरुकुलूमें पहुँचनेके पश्चात्‌ शिष्यको पहले शिष्टाचारक्ी ही शिक्षा 
दी जाती थी--- 

उपनीय गुरुः शिष्यं शिष्टाचाराँश्र शिक्षयेत्‌ | ु 

[ गुरुका धर्म था कि उपनयन करके शिष्यकों शिष्टाचारकी शिक्षा 
दे । ] इस शिष्टाचारके अन्तगंत उठना-बेठना, बातचीत करना, अभिवादन 
करना, सहपा्ियोंके साथ बर्ताव, व्यवहार, अतिथिके साथ व्यवहार, 
गुरुपलीका आदर, गुरुपुन्नों तथा गुरुपत्रियोंके प्रति भाई-बहनका-सा 
व्यवहार आदि काय थे । 

इस शिष्टाचारक साथ-साथ गुरुकुल्की परिपाटीक अनखार नियमित 
नित्य कम, सन्ध्या-वन्दन, हवन, गुरु-शुश्रषा तथा अपनेसे बड़े अन्तेवासी 
छात्नोंके प्रति आदर-मावकी प्रेरणासे छात्रोंका आचरण और स्वभाव 
व्यवस्थित होता चछता था ओर जब वह छात्र बाह्य शिष्टाचारसें 
अली प्रकार सिद्ध हो चुकता था तभी उसे विद्याध्ययन प्रारम्म कराया 
जाता था । 
पाख्य-क्रम_ 

प्रत्येक बाछकको सांस्कारिक, नेतिक, शारीरिक, व्यावहारिक और 
व्यावसायिक शिक्षा दी जाती थी । सांस्कारिक शिक्षाके अन्तर्गत 
तान वेद ( ऋक्‌ , यजुः और खाम ), वेदांग ( शिक्षा, कल्प, निरुक्त, 
ज्योतिष, छन्‍द और व्याकरण ), दर्शय तथा नीतिशाख्त्र पढाया 
जाता था जो सभीको पढ़ना पड़ता था । शअ्रत्नग-अलग वर्णके 

ध्क 

छात्रोंके लिये वेद और उन वेदोंकी अलग-अछूग शाखाओंके अध्ययनका 
विधान था। उसीके अनुसार सबको वेद और वेदांग पढाए जाते थे । 
नेतिक ज्ञिक्षा कुछ तो उपदेशले और कुछ आश्रममें पारस्परिक 
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सेवा, स्टेड और सहयोगके वातावरणसे ही प्राप्त हो जाती थी जिसमें 
छात्र यह सीखते थे कि स्वयं श्रसुविधा और कष्ट मेलकर भी दूसरेको 
सुख पहुँचाना चाहिए और सहनशीलताका व्यवहार करना चाहिए। 
शारीरिक शिक्षाके छिये प्राणायाम श्रोर व्यायामका विधान था । 
क्षत्रिय बालकोंको शारीरिक संपन्‍नताके लिये धनुष-बाण, करवाल आदिके 
संचालन तथा अश्वारोहणकी शिक्षा भी दी जाती थी। इसके 
अतिरिक्त जंगलसे लकड़ी लाना, नदीसे जल छाना, कुश, आरने 
ओर समिधा एकत्र करना आदि तो स्वतः अनेक प्रकारकी व्यायाम- 
क्रियाएं थीं । 

व्यावहारिक शिक्षाके निमित्त संध्याको साय-हवनके पश्चात्‌ सब 
अन्तेवासियोंको इतिहास, पुराण, धमंशाख, कथावार्त्ता, मोगोलिक 
वर्णान तथा नए समाचार सुना या बता दिए जाते थे जिससे छात्रोंका 
व्यावहारिक ज्ञान अभिनव बना रहता था। व्यावसायिक शिक्षा वर्णोके 
अनुकूल दी जाती थी । बाह्मणोंको पौरोहित्य, दशन, कमकाण्ड 
भ्रादि विषय पढ़ाए जाते थे । क्षत्रियको दण्ड-नीति, राजनीति, सेन्य- 
शाख, अर्थशास्त्र, धनुवंद आदि विषय पढ़ाए जाते थे और बैद्यको पश्च- 
पालन, कृषि-शासत्र व्यवसाय-शाख्र पढाया जाता था। इन विषयोंके 
अतिरिक्त आयुवंद आदि विषयोंको सीखनेकी स्वतन्त्रता समीको थी। 
भागवत पुराणमें लिखा है कि श्रीकृष्णने चोंसठ दिनोंमें चोंसड कलाएँ 
सीखी थीं। अतः अनिवार्य विषयोंके अतिरिक्त सबको कोई भी विद्या 
सौखनेकी छूट थी। लकितविस्तरमें गोतमके सम्बन्धर्मे भी ऐसा ही 
विवरण है कि उन्होंने भी अनेक विद्याएँ गुरुसे सीखी थीं। पतच्चीस वर्षकी 
अवस्थातक तीनों वर्णोकी विद्याएँ पूर्ण हो जाती थीं किन्तु ब्राह्मणोंको 
यह छूट थी कि वे चाहें तो जीवन भर विद्याजन कर सकते थे--- 
यावज्जीवमधीते विप्रः ।! 


विद्याओंके चार भाग 
३५5 रू 
ऊपर धम, अथ, काम और सोक्ष नामके जो चार पुरुषाथं गिनाए 


भारतीय ओर योरोपोय शिक्षाका इतिहास 


' गाए हैं उनकी सिद्धिके निमित्त सब विद्याओंकों चार भागोंमेबॉाँट दिया 
गया था जिन्हें घधमंशाख, अथंशज्ञाख, कामशाख ओर मोक्षशास्त 
कहते हैं । वेदोंका कंमकाण्ड और तदन्तरंत तद्धीन सम्पूर्ण साहित्य 
धवमशास्त्र! के अन्तगंत आता है। 'अथशाख्तर' या अथवेद' स्वयं एक 
उपवेद ही है जो अथवेदके अधीन है और जिसके अन्तर्गत तथा 
अधीन सम्पूण अथशासतर-सम्बन्धी साहित्य है। 'कामशाखसत्र' या 'कला- 
शास्त्रके अन्तगंत सामवेद, गान्धवं-वेद, धनुवेद, स्थापत्य और तद्न्तगंत 
सम्पूर्ण कला-साहित्य है। मोक्षशाखके अन्वर्गत वेदोंका ज्ञान-काण्ड, 
उपासना-काण्ड समस्त दश न तथा सम्पूर्ण मोक्ष-साहित्य है । 

यद्यपि अद्वारह विद्यार्रमिं इन चारों रूपोंका समावेश हो जाता है 
तथापि कासशाख्रमें कुछ विशेष विद्याएँ बताई गई हैं जिन्हें चोॉंसड 
कलाएँ या महाविद्याएँ कहते हैं । यद्यपि इन चौसटोंमेंसे अनेकका 
समावेश इन अठारहोंमें भी यत्र-तत्र होता है तथापि किसी एक 
स्थानपर विशेष खरूपसे इनकी सूची नहीं दी गई है । इनमें विनय और 
शिष्टाचार, अभिधान-कोश और इन्‍्दोंका ज्ञान, काव्यकछा, अनेक 
आाषाओंका ज्ञान इत्यादिका मी समावेश हुआ है । गुरुकुलोंमें कामशाख 
तथा तत्संबद्ध किसी विषयकी शिक्षा नहीं दी जाती थी क्योंकि इस 
शारत्रको गृहस्थाश्रमर्म गृहस्थ स्वयं सीखता था । 


दैनिक कार्य-कम 

बाह्मम॒हूत्त (पौ फटनेके समय) में डठना, निस्यकर्म ( शौच, स्नान, 
संध्या ) से निवृत्त होकर आश्रमके लिये कुश, जल, समिधा लाना, आश्रम 
जुहारना, गौएँ दूहना, हवन करना, दूध पीकर गुरुजीके पास जाकर 
दाहिने हाथसे गरुरुजीका दायाँ पेर और बाएँ हाथसे बायाँ पेर छूकर 
ऋुझकर उन्हें प्रणाम करना, चुपचाप बेठकर गुरुजीका पढ़ाया हुआ 
पाठ सुनना, पाठ पूण हो जानेपर गुरुजीकी आज्ञासे शंका-समाधान 
करना, सध्याहमें पासके नगर या ग्राममें जाकर सिद्धान्न ( पका हुआ 


शुद्ध अन्न ) सिक्षार्मे छेना जिसमें कोई तामसी पदाथ ( प्याज़, छहसुन, 
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मांस, मदिश आदि ) न हो, मिक्षाज्ञ छाकर गुरुजीकों देना, उनका दिया 
हुआ सक्ष्य लेकर मौन होकर भोजन करना, सोजनके पश्चात्‌ विश्राम 
करके प्रातःकार पढ़े हुए पाठकों आपसमें बेंठकर विचारना, सन्ध्याको 
व्यायाम करना, गौ चराना, आश्रम शुद्ध करना, कुश, लकड़ी, समिधा, 
फल और जल लाना, सायंकालकी नित्य-क्रिया, शोच-सन्ध्यादिसे निवृत्त 
होकर गौ दूहना, हवन करना ओर सायंकाल गुरुजीसे अथवा किसी 
अभ्यागत ऋषि-सुनि या साधु-विद्वानसे इतिहास, पुराण, कथा-्वार्ता 
सुनना, ज्ञानवृद्ध, तपोब्ृद्ध और वयोबृद्ध जनोंका एक पहर रात गए 
सो जावा और दो ही पहर सोकर उठ जाना । 


शिक्षण-विधि 

प्रायः प्रश्नोत्तरी-प्रणालीसे ही प्रधानतः शिक्षा दी जाती थी श्र्थात्‌ 
पढ़ा चुकनेके पदचात्‌ शिष्य प्रइन करते थे और गुरुजी उत्तर देते थे । सब 
ज्ञान कंठस्थ कर लिया जाता था। शुद्ध उच्चारणका बड़ा महत्त्व था और 
यह सहस््व साधारण आमोपाध्याय या खण्डिकोपाध्याय भी समझते थे--- 
[ उदात्ते क्तब्ये योडनुदाचः करोति, खण्डिकोपाध्यायः तस्मे चपेट 
ददाति ।--महाभाष्य ] जो उदात्तके बदले अनुदात्त कर देता था, उसे 
खण्डिकोपाध्याय चाँटा जड़ देते थे । 


व्याख्या-प्रणाली 

स्वयं अनुमवके लिये सी कमी-कमी छात्रोंको निदंश कर दिया 
जाता था और गुरुके निर्देशानुसार छात्र अभ्यास करता हुआ 
ज्ञान प्राप्त करत।ा चलता था। अधिकांश शिक्षा व्याख्या-प्रणाज्ी-द्वार्र 
गुसुमुखसे ही दी जातो थी अर्थात्‌ गुरु ही स्वयं किसी शाखर या विषय 
लेकर उसको स्वयं व्याख्या करते थे और, छात्र केवल मूक और मौन 
श्रोता बनकर बेंठे रहते थे । पाठ समाप्त हो चुकनेपर छात्र प्रइन करते थे । 
जिन विषयोंकी व्यावहारिक शिक्षा अ्रपेक्षित होती थी उनके लिये प्रायोगिक 
शिक्षणकी मी व्यवस्था की जातो थी। हमारे यहाँ यह माना जाता 
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था कि गुरुसे चौथाई ज्ञान मिलता है, दूसरा चौथाई स्वयं ,छाक्र अपनी” 
मेघासे पूरा करता है, तीसरा चौथाई वह साथियोंके साथ विचार 
करके सीखता है और दोष चौथाई अपने आप समय-समयपर पूरा होता 
चलता है-- 

आचार्यातादमाधते पादं शिष्यः. स्वमेंघया | 

पा सन्रह्मचारिभ्यः पा कालक्रमेण तु ॥ 


शंका-समाधान ओर कंठाग्रीकरण 

शिक्षण-पद्धतिमँं इस बातपर विशेष ध्यान दिया जाता था कि 
अध्यापक था गुरु जो कुछ सिखावे या पढावे उसे छात्र कण्ठ कर के । 
इसीलिये पुस्तकोंके सहारे पढ़नेका क्रम ही बुरा समझा जाता था। 
शंका-समाधानकी प्रणालीसे यह अवसर हो नहीं रह पाता था कि छात्रके 
मसनमें किसी प्रकारके ज्ञानमें कोई भी अ्रम अवशेष रह जाय। इस 
'शिक्षणके साथ-साथ, पारस्परिक पाठ-विचार ओर सनन भी अत्यन्त 
महत्त्वपूर्ण समझा जाता था। तैत्तिरीय डपनिषद्में कथा आईं है कि 
वरुणने जब अपने पुत्र ऋगुको अध्यात्म-सम्बन्धी विशेष ज्ञान दे दिया 
तब उससे कहा कि अब तुम स्वयं इसपर विचार करके, मनन करके इस 
विद्याको आव्मसात करो । 

छिद्गान्वेषणका-निषेध 

इस प्रकारके मनन, शंका-समाधान और पारस्परिक विवेचनकी पूछे 
स्वतन्त्रता होते हुए भी अनावश्यक आलोचना, छिद्वान्वेषण, निरथंक 
हठ-पूर्ण वाद-विवाद अथवा कुतकके लिये शिष्योंको कभी प्रोत्साहित नहीं 
किया जाता था क्‍योंकि शिक्षाका उद्देय ही था--जिज्ञासाको जागरित 
करना और विवेकका परिष्कार करना । यास्कने स्पष्ट रूपसे आज्ञा दी 
है कि जो शिष्य अपने गुरु दोष हू ढे. ओर अपने सहपाठियोंसे विद्वेष 
करे उसे शास्त्र कभी नहीं पढाना चाहिए । स्खछतियोंमें ऐसे विद्यार्थियोंके 
लिये दण्ड और प्रायश्वित्तवा विधान मी किया गया है । 


. डशनस्‌ सूक्त (८१-८२) में बताया गया है कि व्यासजीने अपने शिष्य 
बैशम्पायन, सुमन्‍्तु, पेछ ओर जेमिनिको बेंदकी शिक्षा देते हुए अपना 
पाठन-क्रम यह रक्खा था कि पहले वे पाठके विषयका परिचय दे देते थे, 
फिर उसकी व्याख्या करते थे, तदनन्तर उसका उपसंहार होता था । 
 इसीको क्रमशः पाठ, विधि ओर अथवाद कहते थे । उस समय व्याख्या 
ओर अथका बड़ा महत्व समझा जाता था । जो विद्यार्थी केवल विद्या 
कण्ट कर छेते थे और उसका अथ नहीं जानते थे वे मारवाही पश्षु समझे 
जाते थे। दक्षस्मतिमें भी वेदाध्ययनका क्रम पाँच प्रकारका बताया गया 
है--( $ ) वेदोंका महत्व स्वीकार करना, ( २) ऊहापोह ( तक-वितक 
करना ), ( ३ ) अध्ययन, ( ४ ) सस्वर उच्चारण और ( & ) सनन | 
वाचस्पति मिश्रने दुशनके अध्ययनका क्रम बताया हैे--( १ ) अध्ययन 
( शब्द सुरना ), (२) शब्द ( अथका बोध करना ), (३) ऊह 
( तक-वितक ) (४ ) सुहझञाप्ति ( मित्र अथवा अ्रध्यापक-द्वारा समर्थेन ) 
और ( ४ ) दान ( प्रयोग )। अपनी पुस्तक “किस प्रकार सोचना 
चाहिए! (हाउ दु थिंक) में ड्यूईने मी लगभग यही क्रम दिया है--( $ ) 
प्रइन और उसका स्थान, (२ ) व्यंजन और निवंचन तथा (३) 
प्रयोग । कामन्दकने विस्तारसे अध्ययनका ढंग यह बतलाया है--- 

झुश्नषा श्रवणब्चेव ग्रहर्ण धारणं ' तथा । 
ऊहापोहामथ-विज्ञानं- तत्वज्ञानव्च॒ धीगुणा ।॥। 
अर्थात्‌ 4 $ ) शुश्रषा ( सुननेकी इच्छा ), (२) श्रवण ( सुनना ),. 
( ३ ) अहण ( स्वीकार ), (,8 ) धारण, ( ५.) ऊहापोह (तक चितर्क), 
(६ ) अर्थ-विज्ञान, ( ठीक. अथंको समझना ), और ( ७) तस्वज्ञान 
( यथाय-बोघ ) । 


शिष्य-गुरु प्रणली ( मौनिदोरियल सिर्र्धम ) .. . .. £ 
आचाय या गुरु तो सबसे ऊपरके व्गके छात्रोंको ही पदाते,थे-। 
ऊपरके छात्न अपनेसे नोचेके छात्रको :प्रढ़ते थे और वे अपनेसे नीचे- 


भारतीय ओर योरॉपीय शिक्षाका इतिहास 


वाल्ञोंकी । इस प्रकार वहाँ सब गुरु ही गुरु रहते थे और व॒द्धा सचमुच" 
गुरुकुछ होता था क्योंकि केवक सबसे नीचेके वे ही छात्र रह 
जाते थे। 


विनय ओर शील 


उपयुक्त व्यवस्थासे सबसे बड़ा लाम यह होता था कि पूरे 
गुरुकुलमें व्यापक रूपसे विनय ओर शीलकी भावना व्याप्त रहती थी। 
अत्येक व्यक्ति अपनेको गुरुसमझकर मर्यादाका पालन करता था और 
शिष्य समझकर अपनेसे बड़ोंमें गुरुमाव स्थापित करके अत्यन्त शीौरू 
और शिष्टाचारका व्यवहार करता था। यही कारण था कि दुःशीजल्ता, 
अविनय, दुष्टता, मारपीट, कल्नद आदिकी घटनाएँ वहाँ सुननेको 
भी नहीं मिलती थीं । 


गुरुका शिष्यके प्रति कक्तंव्य 


गुरुका काये. केवछ पढ़ाना भर नहीं था। उसका यह मी धर्म 
था कि वह छात्रोंके आचरणकी रक्षा करे, उनमें सदाचारकी भावना 
भरे, उनकी योग्यताके संवधनमें योग दे, उनके कौशल ओर उनकी 
प्रतिभाकी सराहना करके उनकी सर्वागीण अभिवृद्धिमें सहायता करे, 
चात्सल्य-मावसे उनको देखरेख करे, उनके भोजन-वख्रका प्रबन्ध 
करे, छात्रोंके रोगी होनेपर उनकी सेवा करे, जब वे विद्या प्राप्त 
करने या शंका मिटाने आवे उसी समय उनको शंकाका समाधान 
करे, उन्हें अपने घरका अपना बालक समझे अर्थात्‌ उनसें शुद्ध पतन्न- 
भ्राव स्थापित करे ओर यदि वे बुद्धिकोशलम अपनेसे बढ़ जाये तो 
इसे अपना भौरव समझे क्योंकि 'स्ंन्न जयमन्विच्छेत्पुन्नाच्छिष्यात्‌ 
पराजयः ।! [ सबसे विजयकी कामना करे किन्तु पुत्र और शिष्यसे 
पराजयकी ही इच्छा करे ।] अथात्‌ यह इच्छा करे की पुत्र या शिष्य 
हमसे झागे बढ़ जाय । 


भशिष्यका, गुरुके प्रति कत्तव्य 

छात्र मी गुरुको पिता ओर देवता समझते थे। “आचायदेवों भव 
की उन्हें शिक्षा दी जाती थी। ब्राह्मण, क्षत्रिय ओर बेश्य ब्रह्मचारी सब 
प्मान भावसे रहते थे। उनमें छोटे-बड़े, राजा-रंक, धनी-नि्धनका कोई 
प्ेद नहीं होता था । गुरुके एक-एक वाक्यको छात्र अपने लिये अम्छृत-वाक्य 
प्मझता था, उनकी सेवा करनेमें वह सात्विक गोरव मानता था। 
वह सब प्रकारसे गुरुकी कृपा तथा शआाश्ञीर्वाद प्राप्त करने और गुरुको 
प्रसन्न करनेके लिये सदा प्रय्लशीरू रहता था। यही कारण था कि 
उस समयके सब छात्र एकसे एक बढ़कर खच्चरिन्र, मेधावी, विद्वान 
ओर तेजस्वी होकर निकलते थे। गुरुकुलके छात्र अपने गुरुओोंके पेर दाबते 
थे, उनके बतन माँजतें थे, उनके लिये जल लाते थे, उनके इंगितपर 
सब सेवा-काय करते थे, उनका आदर करते थे । वे सदा गुरुजीके पीछे 
. रहते थे। गुरु यदि पाप्त बुछाते तो बाई ओर खड़े होकर बात सुनते थे, 
वे यदि हाथमें कुछ लेकर चछते तो शिष्य उनके हाथसे के छेते थे 
अर्थात्‌ जितने प्रकासे भी हो सकता, वे सेवा करते थे और अपने 
सामने गुरुजीको किसी प्रकारका कष्ट या किसी प्रकारकी असुविधा नहीं 
होने देंते थे । अध्ययनके समय गुरुके दोनों पेर धोकर, आचमन करके 
गुरुके सामने बेठकर अध्ययन करते थे। 

अनध्याय ( छुट्टी ) 

सब विद्यार्थी गुरुकुलमें ही रहते थे भोर तबतक घर नहीं लौटते थे 
जबतक पूरी विद्या नहीं प्राप्त कर लेते थे, इसलिये जिस प्रकारकी छुट्टी 
आजकल्न होतो है ऐसी कोई छुट्टी वहाँ नहीं होती थी । वहाँ विशेष 
अवसरोंपर अनध्याय होता था अर्थात्‌, पढ़ाईं बन्द कर दी जाती थी । 
किसी विशेष अतिथिके आ जानेपर, भ्रष्टमी, चतुदंशी, प्रतिपद्‌ , 
अम्ावास्था, पूर्णिमा, महामरणीको पढाई नहीं होती थो और यह माना 
जाता था कि--- 

अष्टमी युरुहन्ता च शिष्यहन्ता चतुदंशी ।? 


भारतीय और यीरोपीय शिक्षाका इतिहास 


[ अश्सीको पढानेवाले गुरुकी झृत्यु हो जाती है ओर चत्तुदंशीकील 
पढ़नेवाके शिष्यकी । | इसके अतिरिक्त चन्द्रइृटदण, सूथअहण, संक्रान्ति 
चर्षा, विशिष्ट पर्वाव्सव, राजाका अभिषेक, राजा या किसी विशिष्ट पुरुष का 
अवसान, अ्रन्तेवासीकी झत्यु अथवा अ्रन्य ऐसे अवसरोंपर ही श्रनध्याय 
होता था। इसके अतिरिक्त वर्षा, बिजली, मेघगजन, भूकंप आदि 
प्राकृतिक विषमताओं और उपद्गवॉपर भी अनध्याय होता था । 

ब्रह्मचारीकी जीवन-चर्य्या 

गुरुकुलमें बह्मचारीका धरम था कि “गुरुके बुलानेपर निकट जाकर 
उनसे वेदाध्ययन करे ओर मनमें सननपूवक वेदका अथ विचारे । 
मोंजी, मेखछा, कृष्णाजिन, दण्ड, रुद्राक्षकी जपसाला, अद्यसूत्र और 
कमण्डलु धारण करे । शिर न मलनेके कारण स्वयं बढ़ी हुईं जटाएँ 
धारण करे, दनन्‍्तधावन करे, पहननेके वस्त्र न घुलावे, रंगीन 
आसनपर न बेठे, कुद धारण करे, स्नान, भोजन, हवन, जप और 
मलमसूत्र-त्याकके समय मौन रहे, नख न काटे और कक्ष तथा' 
डपस्थके ऊपरके मी रोम न बनावे--बैसे ही बढ़े रहने दे । ब्रह्मचारी 
भूछठकर सी कमी वीयपात न करे । यदि स्वपश्नावस्थामें 
असावधानतावश कमी आप-ही-आप वीयपात हो भी जाय 
तो जलूमें स्नान करके प्राणायामपू्वक गायत्री सन्त्रका जप करे। 
पवित्र ओर एकाग्र होकर प्रातःकाक और सायंकार दोंनों संध्याओंमें 
मोनावलम्बनपूर्वंक गायत्री जपता हुआ, अप्लि, सूर्य, आचाये, गौ, 
आह्षण, गुरु, बड़े-बूढ़े ओर देवताओंकी उपासना एवं सन्ध्यावन्दन 
करे । आचायको साक्षात्‌ ईइवर-रूप समझे, साधारण सनुष्य मानकर 
शुरुकी उपेक्षा या अपमान न करे और न उनकी किसी बात या 
ज्यवहारका बुरा माने क्‍योंकि गुरु सवदेवमय हैं । सायंकारू और 
प्रातःकाल जो कुछ सिक्षत मिले एवं ओर भी जो कुछ मिलते वह सब छाकर 
शुरुके आगे धर दे ओर गुरुके मोजन कर चुकनेपर, गुरुकी आज्ञा पाकर 
संयत सावसे उसमेंसे आप भी सोजन करे । नम्नतापूवक हाथ जोड़कर 


लजकके निकट ही रहकर सब समय गुरुकी सेवा करे । गुरु चले 
तो आप पोछेपीछे चले, गुरु सोव तमी सोवे, गुरु छोट तो 
आप पास बैठकर पेर दबाता रहे। जबतक पढ़ना समाप्त न हो तब- 
तक अस्खलित ब्रह्मचय-व्रतको पालता हुआ पूर्णतः भोग-त्याग पूववक, 
गुरुकुलमें रहे । यदि महल्ोंक, जनलोक, तपलकोक, अथवा जहाँ सब वेद 
मूर्तिमान होकर रहते हैं उस अद्यक्लोकमें जानेकी इच्छा हो तो बृहदूबत 
(नेप्टिक बह्मचयं) धारण करके अपना शरीर गुरुको अपंण कर दे, अर्थात्‌ 
जबतक जीवित रहेतबतक गुरुकी सेवा रहकर अ्रधिकाधिक अ्रध्ययन करे 
ओर ब्रह्मचय-बतका पालन करे । बह्मतेज-सम्पन्न, निष्पाप बालबह्मचारी- 
को चाहिए कि अभि, गुरु, आत्मा ओर सब  प्राणियोंमें 
परमेश्वरकी भावना करे ओर मेदभावकों छोड़ दे। ग्रहस्थाश्रममें न 
जानेवाले ब्रह्मचारीको उचित हे कि खियोंको न देखे, न उनका स्पश 
करे, न उनसे बातचीत करे, न उनसे हँसी-ठट्टा करे, न एकान्तमें एकन्र 
स्त्री-पुरुषोंकी देखे । शोच, आचमन, स्नान, सन्ध्योपासन, अर्चना, 
तीथसेवा तथा जप करे, असक्ष्य पदार्थ न खाबे, जिनसे बात 
नहीं करनी चाहिए और जिनको छूना नहीं चाहिए उनसे न मिले, 
न बोले भोर न उनका स्पश करे, सब प्राणियोंमें ईश्वरको देखे. 
ओर मन, वाणी और कायाका संयम पाले । ये घमं समी आश्रमोंके हैं 
विशेषतः ब्रह्मचारीको इनका पालन अवश्य करना चाहिए। इसी प्रकार 
ब्रह्मचयंत्रतका पालन करनेवारा ब्राह्मण (या कत्रिय और चैड्य ). 
प्रज्वलित श्रप्मेके समान तेजस्वी होता है। ऐसे निष्काम नैष्ठिक 
अह्यचारीकी कम्वासनाएँ तीत्र तापसे मस्म हो जाती हैं और अन्‍्तर्म वह 
ईंइवर-भक्त होकर मुक्ति प्राप्त करता है । 


वषसन्र 


गुरुकुबका वर्षारम्भ श्रावणसे समझा जाता था, यद्यपि जिस प्रकार 
रे 
आजकल जुलाईसे वर्षका आरम्म होता है ओर मार्च अप्रैल या मईतक: 
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चलता है बेसा उस समय नहीं था। केवल औपचारिक झरुपसे अणना+- 
मात्र करनेके लिये आ्रावणसे शिक्षा-वष प्रारम्भ किया जाता था । 


दण्ड आर ताडना 

जहाँ विनय ओर शीलका इतना मव्य और उदात्त वातावरण हो 
वहाँ दण्डका प्रइन ही कहाँ उठता है | फ़िर मी ग्राम-पाठशालाश्रोम कपड़े- 
के कोड़े, फटे हुए बाँसके टुकड़े या हाथसे पीठपर मारनेका विधान था 
ओर यह ताड़न बुरा नहीं समझा जाता था। बहुतसे छात्र ऐसे आ 
जाते थे जिनका कुल-शील-संस्कार बहुत अच्छा नहीं होता था ओर वे 
आकर विद्यालय ओर गुरुकुलकी शान्तिमें विष्य डालते थे, इसलिये" 
कमी-कमी दण्डका प्रयोग आवश्यक हो जाता था। बैदिक आय छोग 
ताड़नाको आवश्यक समझते थे । उनका निश्चित मत था--- 

लालयेत्पश्व - वर्षाणि दशवर्षाणि वाडयेत्‌ । 
प्राप्ते तु घोडशे व पुत्र (शिष्य) मित्रवदाचरेत्‌ ॥ 

[ पाँच वर्षतक पुत्रका छाड़-प्यार करे, दस बरखतक उसका 
ताड़ना करे उसे डॉट-फटकारमें रक्‍खे पर जब वह सोलह वषका हो 
जाय तो पुत्रसे ( या शिष्यसे ) मित्रका-सा व्यवहार करे । ] 

किन्तु जेंसा हम ऊपर कह आए हैं, दुण्डके अवखर बहुत कमः 
आते थे । फिर सी यह लिद्धान्त साना जाता था--- 

लालमे बहवो दोषास्ताडने बहचों गुणा: । 
तस्मात्पुत्रं च शिष्यं च ताडयेन्नतु लालयेत ॥ 

[: छाड़ करनेमें बहुत दोष हैं और ताड़ना करनेमें बहुत गुण हैं । 
इसलिये पत्र और शिष्यको छाड़ न करके डसे ताड़ना करनी चाहिए । ] 


प्रायश्चित्त 
गुरुकुल्ोंम बहुतसे अष्शाधोंके प्रायश्रित्तोंका भी विधान था । अनेक. 
प्रकारके सज्ञान ओर अज्ञान अपराधोंके लिये अनेक प्रकारके प्रायदिचत्त. 
करके छात्रगण आत्मशुद्धि करते रहते थे । 
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सातावरण 

इस कार गुरुकु्ञोंका वातावरण अत्यन्त झुद्ध सात्विक जीवनसे 
गेत-ओत था। पारस्परिक स्नेह, सेवा, सहानुभूति, सत्संकलप, तपस्या, 
ज्ञानाजन, विद्याजन, आत्मत्याग, सहिष्णुता तथा विवेक-शीलूतासे भरा 
हुआ था। वहाँ छोटे-बड़े, ऊँच-नीच, राजा-रंक, धनी-निधन किसी 
प्रकारका कोई भेद नहीं था। सब मिलकर समान भावसे रहते थे। 
घबका रहनसहन अत्यन्त सरल होता था । सबके पास कुशासन, कम्बल् 
झगचर्म, दण्ड, मेखल्ा ( ब्राह्मणके पास मझूँजकी, क्षत्रियके पास 
ताँतकी और बेश्यके पास सूतकी ), जलपात्र और खड़ाऊँके अतिरिक्त 
ओर कोई वस्तु नहीं होती थी। सारा जीवन खुले स्वच्छ प्राकृतिक 
बातावरणमें सक्रिय होकर व्यतीत करनेसे शरीरमें स्फूर्ति ओर इृढता 
आती थी। प्राणायाम, हवन ओर तपस्यासे मुखपर तेज और शरीरमें 
कान्ति श्राती थी। सेवा तथा सहिष्णुतासे मनमें उदारता, आत्मत्याग 
. और सत्संकल्पकी सृष्टि होती थी तथा वेद-शाख आदिके अध्ययनसे 
बुद्धिमें विवेक प्रस्फुरित होता था | सबसे बड़ी बात यह थी कि छात्र 
'सब प्रकारकी चिन्ताओंसे मुक्त होकर अध्ययन करता था । 


परीक्षा 

उन गुरुगुल्लोंमें आजकल जेसी परीक्षा नहीं होती थी। प्रतिदिन 
जो कुछ गुरुजी पढ़ाते थे उसे वे अमछे दिन सुनकर ही आगेका पाठ 
'पढ़ाते थे अ्रतः परीक्षा तो नित्य ही चलती रहती थी। इसके अतिरिक्त 
स्वयं छात्र ही आपससें पाठ विचार करके अपनो-अपनी परीक्षा करते 
चलते थे भर जहाँ कमी होती थी वहाँ पूरा करते चलते थे। शासख्रा्थ- 
के रूपमें सामूहिक परीक्षा भी होती थी जिनमें एक हो गुरुकुलके 
छात्र दो श्रेणियों विभक्त होकर एक पू्॑-पक्ष अहण कर छेता था, दूसरा 
उत्तर पक्ष । इसमें एक गुरुजी मध्यस्थ हो थाते थे और शास्त्र हो 
जानेपर वे निणय देते थे कि किसका पक्ष प्रबल है और किसका निर्य् । 
जिसका पक्ष निबंत्व होता था वह भौर मी उत्साह और क्षगनसे अध्ययन 
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करनेमें लग जाता था और इस श्रकार उनमें सात्विक्‌.. तथा स्वस्थ 
प्रतियोगिता तथा प्रतिस्पर्चिताका भाव उद्दीघ होता था । कमी-कभी दो 
गुरुकुलोके छात्रोंमें मी शाखाथ हुआ करता था। आज भी नागपंचमीके. 
दिन काशीर्मे अनेक स्थानोंपर उसी प्रकार शाखाथ होते रहते हैं । 
इन परीक्षाओंके अतिरिक्त कौशल-परीक्षाएँ और बुद्धि-परीक्षाएँ भी 
होती थीं जैसे द्वोणाचायने ब्क्षपर काठकी चिड़िया टाँगकर अपने: 
राजसी शिष्योंको उसकी आँख बेधनेको कहा था किन्तु केवल अजुन 
ही उसमें सफल हो पाए । 


समावत्तन तथा गुरुदक्षिणा 
विद्या प्राप्त कर चुकनेपर श्रत्येक छात्र स्नातक हो जाता था और 

वह विशिष्ट उपदेश छेकर विद्यालयसे विदा छेता था। इस विदाके 
संस्कारको समावत्तन अर्थात्‌ अच्छे ढंगसे छौटना! कहते थे। इस 
समावत्तनके समय गुरु-दक्षिणा देनेकी भी परिपाटी थी अर्थात्‌ प्रत्येक: 
शिष्य अपने-अपने सामथ्यके अनुसार गुरुको कुछ देनेका संकल्प करता 
था। यदि गुरु ही कुछ माँग बैठे जेसे एक गुरुने बहुतसे श्यामकर्ण 
घोड़े माँगे थे तो शिष्य उसे पूरा करना अपना अपना घमम समझता 
था और जेसे मी सम्मव हो सकता, उस गुरुदक्षिणाके ऋणसे मुक्त 
होता था। यह गुरुदक्षिणा धनके रूपमें भी दी जाती थी और प्रतिज्ञाके. 
रूपमें मो कि में अमुक काम करूँगा। कोत्सने दक्षिणार्मे साठ करोड़ 
स्वणसुद्राएं गुरु वरतन्तुको दी थीं और कृष्णने गुरु सान्दीपनिके 
झुत पुत्रकी जीवित किया था। उस समय साधारणतः किसी छात्रसे 
किसी प्रकार झुल्क नहीं लिया जाता था किन्तु फिर भी ऐसे कुछ छात्र 
अवश्य थे जो मासिक था वार्षिक शुल्कके रूपमें तो नहीं किन्तु गुरुको 
तुष्ट करनेके लिये प्रचुर धन देते थे क्‍यों कि हमारे यहाँ विद्या प्राप्त 
करनेके चार ही उपाय बततलाए गए हैं--- 

गुरु-झश्रुषया विद्या पुष्कल्लेन धनेन वा। 

अथवा विद्यया विद्या चतुर्थी नेव विद्यते ॥ 


[ 'गुरुक्ी सेवासे, भरपूर धन देकर या एक विद्याके बदले दूसरी 
'विद्या सिखाकर विद्या सीखी जाती है, चौथा मार्ग ही नहीं । ] 
ब्रह्मचयांश्रमके पश्चात्‌ 

ब्रह्मचयके अनन्तर यदि. आवश्यक विद्या पढ़ झुकनेपर 
ग्रहस्थाश्रम्म जानेकी इच्छा हो, तो वेदके तात्पयको यथाथे जान छेने- 
पर, गुरुको दक्षिणा देकर और गुरुकी आज्ञा लेकर अर्थात्‌ समावत्तन- 
संस्कारपूवंक ब्रह्मचयं समाप्त करे। यदि सकाम हो तो बद्यचयके 
उपरान्त गृहस्थ बने ओर यदि अन्तःकरण शुद्ध होनेके कारण निष्काम 
हो वो वानप्रस्थ होकर वनमें बसे। यदि शझुद-चित्त, विरक्त ब्राह्मण 
चाहे तो त्ह्मचयके पश्चात्‌ संन्यास ले सकता है। यदि ईइवर-सक्त हो 
तो उसके लिये अवश्य आरश्रमी होनेका कोई विशेष नियम नहीं है; 
किन्तु यदि ईइवरका अनन्य भक्त न हो, तो उसे अवश्य किसी न किसी 
. आश्रमका अवलंब लेना चाहिए । किसी आश्रममें न रहनेसे अथवा 
पहले वानप्रस्थ फिर ग्रहस्थ, या पहिले ग्रहस्थ फिर बल्मचय, इस 
प्रकार विपरीत आचरणसे मनुष्य अष्ट हो जाता है-कहींका नहीं रहता । 
जो ग्रहस्थ होना चाहे उसे उचित है कि बहाचर्य समाप्त करके अपने 
समान रूप, गुण ओर विद्यावाल्ी, निष्कलंक कुलको, शुभ जलक्षणोंसे 
युक्त, अवस्थामें छोटी ओर अपने ही वर्णंकी कन्यासे विवाह करे । 
स्नातक-धर्म 

बह्मचारी विद्याध्ययन करनेके पश्चात्‌ समावतन संस्कार करके 
स्नातक बन जाता था अ्र्थात्‌ इस संस्कारसें उसे एक विशेष 
विधिसे अष्टकुस्म ( आठ घड़े » और सहखधारासे स्नान करना 
_जआ था। आठ घड़ोंमे रक्खे हुए अमिसंत्रित जलको अपने 
ऊपर डालनेके साथ-साथ तह एक-एक मंत्र पढ़ता था जिसका भाव 
यह होता था कि 'मैं श्रीवृद्धिके लिये, यशके लिये, वेदाथ-ज्ञानके 
छिये और बद्यतेजके लिये इस मंगलमय जब्से स्नान करता हुँ । 
हे अश्विनो ! आप वेदमन्त्रोंसे पविन्र जिस पमंगलमय जलके प्रभावसे 
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देवताओंकी श्री बनाए रहते हो, जिसके प्रभावसे देवतदओंकी अमर 
बनाए हुए हो, जिस जरसे आप लोगोंने उपमन्युकी आँखें घोकर 
'स्वच्छु की हैं ओर जो जल आप लोगोंके लिये पविन्न यशंःस्वरूप है 
उससे आज में _स्नान करता हूँ।! उसी स्तानके कारण गुरुकुछका 


ब्रह्मचारी स्नातक कहलाता था । 


तीन प्रकारके स्नातक 

शाख्ोंमें तीन प्रकारके स्वावक बताए गए हैं--विद्यास्नातक, 
अतस्नातक और विद्या-बद-स्तनावक । जिस बह्यचारीने नियमपूर्वक सब 
विद्याएं पढ़ छो हों किन्तु यथाविधि ब्ह्मचर्याश्रमकी अवस्था पूरी न की 
हो, उसे विद्यास्नातक कहते हैं। जिसने बह्मचर्याअमके नियम तो पूरे 
पालन किए हों पर सब विद्याएं न पढ़ पाई हों, उसे व्तस्नातक कहते 
हैं ओर जिसने अड़तालीस वषतक ब्द्यचय-त्रत पालन करके क्रमश: 
सब विद्याएँ अध्ययन कर ली हों उसे विद्यात्रव-स्नातक कहते हैं । हे 

स्नातक होनेके अवसरपर गुरु शिष्यसे कहता डै---“हे स्नातक ! तुम 
इृढ्मती बनना, आत्मधातसे अपनी रक्षा करना, प्राणिमान्नके साथ 
मिन्रताका व्यवहार करना, देश, कार ओर सदाचारके विरुद्ध वख्र मतः 
पहनना, दीन, श्रनाथ, यती तथा विद्यार्थी आदि जो अपना मोजन न 
बना सकते हों उन्हें निरन्तर अन्नका भाग ' देना, ग्रुहस्थाश्रममें बरह्मचय- 
ब्रतका छोप मत करना, नम्म होकर स्नान न करना, संध्याके समय 
भोजन और शयन न करना, जलाशयोंमें विष्ठा, थूक, रुघिर, अपविश्न 
वस्तु और विष आदि पदार्थ न छोड़ना, जंघापर रखकर मोजन न करना, 
ब्था नृत्य-गीत न करना ओर ताली न बजाना, सी-सी करके गधे या 
सियारोंकी बोली न बोछना, दाँतोंसे नख न काटना, जुआ न खेलना 
पलगपर बैठकर, लेटकर तथा एक हाथमें रखकर भोजन न करना, जूठे मुँह 
इधर-उधर उठकर न जाना, नंगे न सोना, पर धोकर भोजन करना, गीलछे 
पांव कमी न सोना, ब्राह्मम॒हृतमें उठकर धर्म, अर्थ तथा देशकालादिकी 
चिन्ता करना, अधरान्निमें या भोजनके पश्चात्‌ या बहुत कपड़े पहनकर 


स्नान ने करना, पर-खीकों माता समझना, उद्योग करनेपर सी धन न 
प्राप हो तो यह देन्यपूर्ण आत्मग्लानि न करना कि मैं दरिद्र हूँ या 
अभागा हूँ वरन्‌ साहस-पूवंक अन्त समयतक सझृद्धिके लिये उद्योग: 
करना, व्यर्थका वैर-विवाद न करना, काने, कुबड़े, छेगड़े, छूछे, कुरूप, 
द्रिद्री, और जातिहीनको न चिढ़ाना न उनकी हँसी करना, अपना श्र॒ति- 
स्मृति-विहित धर्म तथा सदाचार कमी न छोड़ना क्योंकि आचारसे ही 
धन, पुत्र और आयुकी प्राप्ति होती दे ओर सदाचारी मनुष्य सदा 
शतायु और श्रद्धेय होता है। कभी पराधीनताका कम ने करना और 
प्रयत्न-पूवक स्वावरूम्बी होकर काय करना; अपने माता-पिता और 
गुरुजनोंके विरुद्ध कोई काय न करना, वेदनिन्दा, ईश्वर-निन्दा और देव- 
निनन्‍्दा न करना, यम और नियमका पाछन करना, माता-पिता और 
आचाय श्रादि गुरुजनोंको देवता मानना, स्वाध्यायमें ढीज् न करना और 
- बुरे कार्योका अनुकरण कमी न करना, केवछ अच्छोंकों ही अहण करना । 
समावत्तन 

विद्याष्ययन हो चुनेपर सामावत्तनके समय गुरु अपने शिष्यको 
कुछ शिक्षाएँ देता था जिनका पालन करना सब धर्म समभते थे । 
शिक्षासे पूण ब्रह्मचारीके हृदयकों छूते हुए आचाय कहता था कि 'में 
तुम्हारे हृदयकों अपने ब्रत (कत्तेब्य या नियम ) में लगाता हूँ ॥ 
तुम्हारा चित्त मेरे चित्तके साथ चले । मेरी वाणीको तुम एकमन होकर 
पालन करो, बृहस्पति तुम्हें मेरी ओर प्रेरित करें।! इसके पश्चात्‌ जब 
अह्यचारी स्वीकार कर छेता था कि मैं आपका ब्रह्मचारी हूँगा और 
बत पालूँगा ( ब्रतोस्मि ), तब उसे ये उपदेश दिए जाते थे--.'अ्स्पृश्यको 
नहीं छूता चाहिए। नाच-गाना-बजाना जहाँ होता हो उधर नहीं जाना 
चाहिए । स्वयं नहीं गाना चाहिए । यदि दूसरे अच्छा गीत गाते हों 
तो सुन हम चाहिए। अगर कोई अधघटित घटना न घटे तो रातको 
दूसरे गाँव नहीं जाना चाहिए। जलाशय या कुएूँ में नहीं माँझना 
चाहिए । दृक्षपर चढ़ना, फल तोड़ना, सन्ध्या. समय ( प्रातःसाथं ) 
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सोनः, बुरे मामसे जाना, नंगे नहाना, पर्वत या गढ़ेको लॉयचना, अश्लील, 
अमंगल्ल ओर दुःख पहुँचानेवाली बात कहना और उदय या अस्त होते 

ह शी आप ई्‌ँ हीं हल भछ ्थ& 
हुए सूथको देखना आदि अनुचित काय नहीं करने चाहिएँ । वर्षामें 
अपनेको ढककर चलना चाहिव्‌ । रातको तेल या घीका दीपक जलाकर 
भोजन करता चाहिए । जल्नमें परछ्ाई नहों देखनी चाहिए । गंजी, पागल, 
पुरुष जैसी, नएुंसक, गर्सिणी आदि खस्त्रियोंकी हँसी नहीं उड़ानी चाहिए | 


गुरुकुलका पोषण 

इतना सब विवरण प्राप्त करनेके पश्चात्‌ स्वभावतः यह पूछा जा 
सकता है कि भोजनका प्रबन्ध तो भिक्तासे हो जाता होगा किन्तु इतने 
छात्रोंके वल्च ओर निवासका काम कैसे चलता होगा। इस सम्बन्धर्मे 
पहली बात तो यह समझ लेनी चाहिए कि इन गुरुकुलोमें पक्के भवन 
नहीं होते थे । जंगलसे कुश, कॉस, बॉस लकड़ीसे ही बड़े सुन्दर और 
इंढ़ आवास बना लिए जाते थे ओर यद्द सब काम भी छात्नगण स्वर 
करते थे | फिर भी गुरुकुलके लिये गौएँ ओर उनकी सेवाका प्रबन्ध 
चाहिए, ब्रह्मचारियोंके लिये वस्र चाहिएँ और उनके लिये बाहर आने- 
जानेकी भी व्यवस्था होनी चाहिए । इन सबकी सुविधाके लिये राजा 
ओर धनी लोग आकर घन दे जाया करते थे और बहुत-सा द्वब्य दानके 
रूपमें भी मित्र जाता था । इस प्रकार अत्यन्त निष्काम भावसे जीवन 
बितानेवाले विद्या-वयोदृद्ध गुरुनन आ्राचीन गुरुकुल चलाते थे, जिनका 
मान राजा भी करते थे । 


सावजनिक संस्थाएँ 
सावजनिक शिक्षण-संस्थाओंका प्रारम्भ बौद्ध संघोंसे ही समझना 
चाहिए । बौद्ध मठपति अपने हाँ नवप्रविष्ट भिक्‍्खुओंको विहारमें ही 
सम्मिलित रूपसे शिक्षा देने लगे थे। इसलिये तृतीय शताब्दीले पूव 
वतमान ढंगके सावजनिक समझे जानेवाले विद्यालय भारतमें नहीं थे । 
हु 
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४ श्े कि 

प्रारम्भमें तो राजधानियाँ, तीथ, मठ, देवालय और अग्रहार आम ही 
शिक्षण-केन्द्र बनते थे क्योंकि ऐसे स्थान योगक्षेमकी व्यवस्था सरलतासे 
हो जाती थी। वाराणसी, काब्ची और नासिक आदि तीखे इसी लिये 
प्रसिद्ध हुए कि वहाँ अनेक ब्राह्मण सरल्तासे जीविका पानेके कारण 
निरन्तर निवास करते रहते थे किन्तु तक्षशित्रा, पैठण, कन्नौज, मिथित्ञा, 
धारा, उन्जयिनी आदि नगर तो राजधानी होनेके कारण प्रसिद्ध विद्याकेन्र 
बन पाए ओर नालन्दा, विक्रमशिल्ला आदि स्थान बोद्ोंके प्रसिद्ध विहार 
होनेके कारण विद्या-केन्द्र बने । 


४2१, 
कन्याओंकी शिक्षा 


वैदिक कालमें ख्रियोंका यज्ञोपवीत तो होता था किन्तु जिस प्रकारके 
शुरु कुल बालकोंके लिये थे वेसे गुरुकुल कन्याओंके लिये नहीं थे । 
आचायोकी कन्याएं स्वयं अपने पिताके साथ रहकर पढ़-लिख लेती 
श्री जैसे गार्गीने अह्यज्ञान प्राप्त कर दिया था। कन्याओंके लिये यही 
विधान था कि वे अपनी मातासे, बड़ी बहनसे, साससे और पतिसे 
विद्या पढ़ सकती थीं । 


कन्याके लिये शिक्षा आवश्यक 
'बैदिक आचार-सूत्रोंमें स्थान-स्थानपर यह विवरण आया है कि यह 
अन्त्र ख्रीको पढ़ना चाहिए. | आश्वलायन श्रोतसूत्र (३-११) में लिखा हे 
इमं मंत्र पत्नी पठेत्‌ , वेद पते प्रदाय वाचयेत्‌ । 
[ इस मन्त्रको पत्नी पढ़े । पत्नीके हाथमें वेद देकर उससे बँचवावे । ] 
शगोमिलने स्पष्ट कहा है-- 
पल्लीसध्यापयेत्‌ कस्मात्‌ पत्नी जुहुयादिति वचनात्‌ । 
न हि खल्वनथीत्य शक्‍नोति पत्नी होतुमिति ॥ 
| खीको पढ़ाना चाहिए, क्योंकि बिना अध्ययत किए वह अश्निददोत्र 
जहीं कर सकती । | 
पातअल महाभाष्यमें 'अनुपस्जवात्‌! सूत्रके पश्चात्‌ लिखा है--- 
काशक्ृत्स्मेन ग्रोक्तका मीमांसा काशऋत्स्नी । 
काशकृत्ध्तीसीमांसामधीते सा काशकृत्स्ना बाह्मयणी ॥ 
[ काशछत्स्न द्वारा कही गई मौमांसाको काशकृत्स्सी ओर डसे पढ़नेवाली 
आह्यणीको काशझृत्स्ता कइते हैं। ] 
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यमस्थृतिमें स्पष्ट रूपसे लिखा है कि अत्यन्त प्राचीन कालमे 

कुमारियोंका उपनयत्त, वेदाध्ययन ओर गायत्री-पअहण संस्कार होता था- 
पुरा कल्पे कुमारीणां मौक्षीबन्धनमिष्यते । 
अध्यापनं च वेदानां साविन्नी-वचन तथा ॥ 

हारीत स्तृतिमें विवरण आया है कि सब खतियोंके किये वैदिक ब्त और 
शिक्षा अनिवाय नहीं है। कुछ कन्याएँ अध्ययन ओर बह्मचर्य-घत पालन 
उरती थीं किन्तु व भित्ताचरणके लिये घरसे बाहर नहीं जाती थीं---- 

द्विविधा खस्त्रियो ब्ह्मवादिन्यः सद्यो वध्वश्र | तन्न ब्रह्मवादिनीनां 
'ज्ञयनं, वेदाध्ययनं, स्वगृहे भिक्षाचर्या इति | 

हेमादिने आदेश दिया है--- 

“ऊुमारीको विद्या भ्रवश्य पढ़ानी चाहिए और घम तथा नीतिसें उसे 
पैष्णात कर देना चाहिए क्योंकि विदुषी कन्या अपने और अपने पतिकरे 
लिये कल्याणकारिणी होती है । इसलिये केवल पढ़ी-लिखी कन्याका 
ही कन्या-दान करना चाहिए। यही सनातन मार्ग है | अपने पिता तथा 
पतिकी मर्यादा न जाननेवाल्ली, पति-सेवाका ज्ञान न रखनेवाली तथा 
धर्मांचरणसे अनभिज्ञ कन्याका विवाह नहीं करना चाहिए ।”?! 
विदुरषी नारियाँ 

हमारे इतिहासमें विश्ववारा, ल्ोपामुद्रा, अपाला, घोषा, शआ्रान्रेयी 
पोलोमी, गोधा, ब्रजाया आदि मन्त्रद्टी महिलाओं, गार्गी श्रोर मेत्रेयी 
जैसी बह्मवादिनी देवियों, सर्रस्वतीकी उपाधि धारण करनेवाली 
पथ्यावस्ति जैसी विदुषियों तथा बड़वा, प्तिधैयी सुलभा आदि 
विचत्ण डुद्ध-सम्पन्न नारियोंका विस्तृत विवरण मिल्नता है। रामायणर्से 
वाल्मीकिने लिखा है कि रामचन्द्रजीके अभिषेकके समय कौशल्याजी मन्स्र 
पढ़-पढ़कर हवन कर रही थीं बालि-सुग्रीव-युद्धछे समय तारा भी मन्त्रके 
साश्व स्वस्ययन कर रही थ्रीं तथा दण्डकारण्यमें सोताजीने रामके साथ 
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इतिहास और घम-नीतिपर विचार-विमश किया था। महाभारतके 
शान्ति-पवमें लिखा है कि राजा जनकको जब विराग हुआ तब उनकी 
पत्नीने उन्हें वेद शाखके आधारपर गाहस्थ्य धमकी विशेषता समझाई 
थी । उसी पवमें जनकके साथ संचाद करते हुए सुल्लभाने योग, समाधि 
ओर मोक्षपर अत्यन्द विद्वचा-पूर्ण म्रवचन दिया है । इन उदाहरणोंसे प्रतीत 
होता है कि स्रियोंको अत्यन्त उच्च श्रेणीकी उदार शिक्षा दी जाती थी । 


बोद्ध यु”में खी-शिक्षा 

बोद्ध युगतक ख्री-शिक्ञाका महत्व अधिक बढ़ चुका था । ललित- 
विस्तरमें लिखा है कि बुद्धने यह प्रण किया था कि में उसी कन्यासे 
विवाह करूँगा जो लेखन, काव्य ओर संगीत-कलार्मं निषुण हो, सबंगुण- 
सम्पन्न हो और शाखज्ञ हो। बौद्धोंकी थेरी-गाथार्मे बहुत-सी विदुषी 
अध्यापिकाओंका वर्णन आता है जिनमें धम्म-दिन्ना, मेत्रेग्री, किसा 
गौतमी, थेरी सोमा ( बिम्बिसारकी पुत्री ) खेमा ( बिम्बिसारकी रानी ) 
अनुपसा, सुजाता और नंदाका विशेष उठ्लेख है | 


स्त्री-शित्ताका विरोध 
मीमांसाकार जैमिनीके समय ही आचाय ऐसपतशायनने स्थ्रियोंके 
वैदिक अधिकारोंका विरोध किया था और यह विरोध स्घतिकालतक 
इतन। बढ़ गया कि विवाह ही डनका एक मात्र संस्कार समझा जाने 
लगा, शेष सब संस्कार समाप्त हो गए और यह व्यवस्था दी गईं कि 
विवाह ही खिर्योंका उपनयन है, पति-सेवा ही गुरु-कुलवास है और 
घरेलू धम्घे ही अग्निकर्म हैं । 


स्त्री शिक्षाका पाण्यक्रम 
वात्स्यायनने अपने कामसूत्र ख्थि्योंके पाख्य-क्रका विस्तारसे 
चर्णन किया है | विवाहित सियोंक्रे कत्तव्योंका वर्णन करते हुए उन्होंने 
बताया है कि खीको फुलवारी लगाना, जड़ी-बूटी ओर शाक उपजाना, 


५७. भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


मक्खन श्रोर तेल निकालना, कताई बुनाई करना, रस्सी बटना, नौकर- 
चाकरोंसे लेन-देन रखना, पशु पालना, बेचना-मोल लेना, अनेक प्रकारके 
भोजन-व्यंजन बनाना और #ंगार करना जानना चाहिए । इनके 
अतिरिक्त ख्रियोंको चोसठ कल्लाएँ या महाविद्याएं भी जाननी चाहिएँ। 
राजकुमारियोंको विशेष रूपसे शासन-संबंधी ज्ञान और सैनिक शिक्षा भी 
प्राप्त करनी चाहिए । इस प्रकार हमारे प्राचीन कालमें ख्रियोंकी शिक्षाक्रे 
लिये बड़ा विस्तृत ओर महत्वपूण विधान था | 


कन्या-शिक्षाका विधान 


कामशासख्रके रचयिता वात्स्यायनने लिखा है कि कन्याओंको 
विवाहित मौसी, बड़ी बहन, सखी अथवा भुक्त साधुनी आदिसे 
निम्नलिखित चौसठ कल्लाओं या महाविद्याओंका अभ्यास करके सिद्ध तथा 
सफल गृहिणी बनना चाहिए--- 

१. गीत ( गाना ) | 

२. वाद्य ( बाजा बजाना ) | 

रे, नृत्य ( गीतके साथ अंग-संचालन द्वारा भाव-प्रदर्शन ) । 

४. नाव्य ( अभिनय )। 

५. आलेख्य / चित्रकारी )। 

९. विशेषकच्छेद्य € तिल्रकके साँचे बनाना ) । 

७. तस्डुलकुसुमावत्ि-विकार ( चावल और फु्लोसे चौक पूरना )॥ 

८. उुष्पास्तरण ( फूलोंकी सेज सजाना या बनाना )। 

+. देशन-वसचाज्ञराग ( दाँतों, कपड़ों और अंगोंको रँगना, 
दाँतोंके लिये मंजन-मिस्सी आदि, वस्त्रोंके किये रंग और रँगनेकी 
सामग्री तथा अंगों लगानेके लिये चन्दन, केसर, मेहँदी, महावर आदि 
बनाना और उनके बनाने तथा कलापूर्ण दंगसे रचानेकी विधिका ज्ञान ) 

१०. सणि-भूमिका-कर्म ( ऋतुके अनुकूल घर सजाना )। 
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११. शयन-रचना ( बिछावन या पलंग बुनना, सजाना और 
बिछाना ) । 

१२. उदकवाद्य ( जलतरंग बज्ञाना ) । 

१३, उदकघात ( जल्नक्रीड़ा या पानीकौ चोटसे काम लेना जैसे 
पनचक्की या पिचकारी आदिसे काम ल्ेनेकी विद्या )। ,& 

१४. चित्रयोग ( अवस्था परिवत्तन करना अर्थात्‌ जवानको बूढ़ा या 
बूढ़ेको जवान करना या रूप बदलना ) | 

१७, माल्यभन्थ-विकब्प ( देव-पूत्रनके लिये या पहननेके लिये माला 
गूथना ) । 

१६, केशशेखरापीड-योजन ( सिरपर फूलोंसे अनेक प्रकारकी रचना 
करना या सिरके बाल्में फूल गूथना या सुकुट बनाना , । 

१७, नेपथ्ययोग ( देशकालके अनुसार वस्॑र या आभूषण पहनना) । 

१८. कर्ण-पत्रभंग ( पत्तों और फूलोंसे कानोंके लिये कर्णफूल आदि 
आभूषण बनाना ) | 

१९. गन्धयुक्ति ( सुगन्धित पदार्थ जेसे गुलाब, केवड़ा आदिसे 
फुलेल बनाना । 

२०, भूषण-योजन ( सोने तथा रल्रके आभूषण सजाकर पहनना )॥ 

२१. इन्द्रजाल । 

२२. कोखुमारयोग ( कुरूपको सुन्दर करना या सुंहमें और शरीरमें 
मलनेके लिये ऐसे उबटन बनाना जिनसे कुरूप भी सुन्दर हो जायें ) ॥ 

२३, हस्तऊछाघव--हाथकी सफ़ाई, फुर्ती या ल्ाग। 

२४. चित्रशाकापूपभच्य-विकार-क्रिया (अनेक प्रकारकी तरकारियाँ, 
पूप और खानेके पकवान बनाना या सूप-कर्म । 

२७, पानक-रस-रागासव-योजन ( पीनेके लिये अनेक प्रकारके 
शबत, अक़ और मद्य आएंदे बनाना ) । 

२६. सूचीकम ( सीना-पिरोना ) । 
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२७, सूत्रकर्म ( अनेक प्रकारके कपड़े बुनना, रफूगरी, कसौदा 
काढना तथा तागेसे अनेक प्रकारके बेल-बूटे बनाना ) । 

२८. प्रहेलिका ( पहेली-बुझोचल और कद्दानी-कहोवल ) । 

२९, प्रतिसाला ( अन्‍्त्याक्षरी श्र्थात्‌ श्लोकका अन्तिम अक्षर लेकर 
उसी अच्चुरसे आरम्भ होनेवाला दूसरा श्लोक कहना )। 

३०. दुर्वांचयोग ( कठिन पदों या शब्दोंका श्रथ निकालना ) | 

३१. पुस्तक-वाचन ( उपयुक्त रीठिसे पुस्तक बाँचना ) | 

३२, नाटिकाख्यायिका-दशन ( नाटक देखना या दिखलाना ) । 

३३, काव्य-समस्यापूर्ति । 

३४. पह्टिका-वेन्र-वाण-विकल्प (नेवाड़,बेंत या बाधसे चारपाई बुनना)। 

३५, तकुकम ( तकुआ-सम्बन्धी सारे काम जेसे तकली, चर्खा )। 

|. ३६. तक्तण ( बढ़ई, संगतराश आदिका काम करना ) | 

३७, वास्तुविद्या ( घर बनाना, इंजीनियरिंग )। 

इे८. रूप्यरल परीक्षा ( सोना-चाँदी आदि धातु और रत्न 
परखना ) | ह 

३९, धातुवाद ( कच्चे धातुओंकों साफ़ करना या मिले धातुओ्रोंको 
अलग-अलग करना )। 

४०. मणिराग-ज्ञान ( रत्नोंके रंग जानना ) । 

४१, आकर-ज्ञान ( खानोंकी विद्या )। 

४२. बृत्तायुवद्योग ( बृत्तोंका ज्ञान, चिकित्सा तथा उन्हें रोपनेकी 
विधि )। 

४३. मेष-कुक्कुट-लावक-युद्धू-विधि ( मेढ़ा, मुर्गा, बटेर, बुलबुल 
आंदि लड़ानेकी विधि )। 

३४. शुक-सारिका प्रल्ापन ( तोता-मैना पढ़ाना ) | 

४५. उत्सादन ( डबटन लगाना, साल्रिश करना, हाथ-पैर, सिर 
आदि दबाना ) । 
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४६, केश-मार्जव-कौशत्त (सिरके बाल संवारना और तेल छगाज़ा)। 

४७, अक्तर-मुश्कि-कथन ( करपत्नई ) | 

४८. स्लेच्छित-कला-विकढ्फ ( स्लेच्छु या विदेशी भाषा जानना ) । 

४९, देश-भाषा ज्ञान ( प्राकृत ब्ोलियाँ जानना ) | 

७५०, पृष्पशकटिका निमित्त-ज्ञान ( देवी लक्षण जैसे बादखकी गरज, 
बिजलीकी चमक इत्यादि देखकर आगामी घटनाके लिये भविष्यवाणी 
करना ) । 

७५१, यन्त्रमातका-- सब प्रकारके यन्त्रोंका निर्माण करना ) । 

७५२, धारण-मातृका--( स्मरण-शक्ति बढ़ाना )।. 

७३. सम्पाव्य--( दूसरेको कुछ पढ़ाते हुए सुनकर उसे डसी 
प्रकार हुहरा देना ) । 

७५४, मानसी काव्यक्रिया-- दूसरे का अभिप्राय समझकर उसके 
अनुसार तुरन्त कविता करना या सनसें काव्य करके शीघ्र कहते जाना ) । 

७७, क्रिया-विकलप-- क्रियाके प्रभावको पटना ) ॥ 

७६. छुल्लिक योग ( छुल या ऐयारी करना ) । 

७७, अभिधानकोष, इन्दोज्ञान (शब्दकाअथ और छन्दोंका क्ञान |) 

जु८, वस्त्रगोपन / वस्त्रोंकी रचना करना तथा फटे कपड़े इस 
प्रकार पहलना कि वे फटे न प्रतीत हों ) । 

७५९, चूत-विशेष ( जूआ खेलना ) | 

६०, आकर्षण-क्रीड़ा € खींचने-फेंकनेवाले सारे खेल ) । 

६१. बालक्रीड़ा-कर्म ( लड़का खेलाना ) 

६२. बेनायिकी विद्याज्ञान ( विनय, सभाजन और शिष्टाचार ) । 

६३. वैजयिकी विद्याज्ञान ( दूसरोपर विजय पानेका कौशल ) । 

६४. व्यायामिकी विद्याज्ञान ( खेल, कसरत, योगासन, प्राणायाम 
आदि व्यायाम ) । के 


४ 


भारतके प्रसिद्ध वैदिक विद्या केन्द्र 


पीछे विस्तारसे बताया जा चुका है कि शिव्प तथा अन्य उद्योग 
कौशलोंके लिये शिह्पो लोग अपने-अपने घर ही शिक्षा्थियोंकों या अपने 
घरके बालकोंको शिक्षा दे लिया करते थे । शेष व्याकरण-दशन आदिकी 
शिक्षा आश्रमों या गुरुकुलों मै होती थी और इस शिक्षाक्रममें राजा या 
राजसत्ताका तनिक भरी हस्तक्षेप नहीं होता था। गुरुकुलोंके प्रबन्धर्मे 
हस्तक्षेप न करते हुए भी ऐसे गुरुकुल्ों या आश्रमोंकों सहाथता देना, 
उनका सरक्षण करना प्रत्येक राजा अपना धर्म समझता था क्योंकि ये 
अरण्याश्रम ही भारतीय सामाजिक जीवन और संस्कृतिके प्रधान केन्द्र 
होनेके साथ साथ राज्य-व्यवस्थाके आधार-स्तम्भ थे । 


अमन्नहयर 


ये शासक गुरुकुलोंके लिये भूमि दान तो देते ही थे, साथ-साथ 
उनके देनिक पोषणके लिये कुछु गाँव भी लगा देते थे। कभी-कभी तो 
गांवका गाँव ही विद्वान्‌ ब्राह्मणोंको दे दिया जाता था और उन्हें करके 
भारसे मुक्त कर दिया जाता था । ब्राह्मयोंकी पुेसी बस्तीको ब्रह्मपुरी 
या अग्रहार तथा इस प्रकारके दानकों भट्द-बृत्ति कहते थे । विचित्र बात 
यह है कि इस प्रकारकी भद्ठवृत्तिसे प्राप्त अग्रहारोंका सम्मान सभी राजा 
निरन्तर करते आए । 


विद्यानगर या गुरुनगर 


गुरुकुलेंके अतिरिक्त काशी, डज्जेन) नवद्वीप आदि नगर तथा 
हि कु ह ध्डः >धे हक 
कश्मीर जेसे कुछ प्रदेश भी ऐसे थे जहाँ घर-घरमें प्रतिष्ठित विद्वान 
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झाचाय॑ ज्ञान-परदीप बनकर दिनरात ज्ञान-ज्योतिका वितरण करके रहते 
थे | तीर्थॉपर विद्वानोंको आर्थिक सहायता अनायास मिल जाती थी 
अ्रत: वहाँ विद्वान लोग व्यक्तिगत रूपसे अपने विद्याकेन्द्र खोल लेते थे । 
इनमें काशी, कांची, नासिक, कर्याटक आदि स्थान आरंभसे ही असिद्ध 
विद्याक्षेत्र रहे हैं। भारतकी एक और भी विचित्र परम्परा रही है कि 
यहाँ के राजा खोग अपनी राजसभामें विद्वानों और पंडितोंको आश्रय 
देना अपनी शोभा समझते थे। यही कारण है कि उत्तर भारतमें 
तच्षशिला, पाटलिपुत्र, कन्नोज, मिथिल्ना ओर धारा तथा दक्षिणमें मालखेड, 
कल्याणी और तंजोर नगर प्रसिद्ध विद्याकेन्द्र बन गए थे । उज्जयिनीके 
अधिपति विक्रमादित्यके नवरत्नोंकी कथा तो ल्लोकविश्र॒त ही है जिनके 
यहाँ धन्वन्तरि जैसे वेद्य, क्षपणक जैसे दाशनिक, अमरसिंह और शंकु 
जैसे काव्यशाखके पंडित, वेतालभट्ट जेसे कथाकार, घटखपर जैसे आशु- 
कवि, कालिदास जेसे महाकवि और वराहमिहिर जेसे ज्योतिषशासतरके 
पंडित थे । यह परम्परा लगभग आजतक भी राजाओंमें बनी चल्ली आईं। 
इनके अतिरिक्त अनेक मन्द्रि तथा शंकर, रामानुज. मध्व तथा वीरशेव 
थ्रादि आचायोके मठ भी ज्ञानकेन्द्र बन गए थे जहाँ प्रायः अपने-अपने 
मतानुसार साम्प्रदायिक, शास्त्रीय तथा व्यापक शिक्षा दी जाती थी । इसी 
प्रकारके विद्याकेन्द्र बोड़ विहारोंमे भी खुल गए थे जिनका विवरण 
बौद्ध शिक्षा-प्रणाल्वीके प्रसंगर्में दिया जायगा । 


तच्शिला 


यों तो राजाश्रयसे राजधानियोंमें तथा तीथथंसें विद्याओंका पोषण, 
संवधन और प्रसार हो ही रहा था किन्तु व्यवस्थित रूपसे विद्यानगरके 
रूपमें यदि कोई वेदिक ब्राह्मण-विद्याओंका प्रधान गढ़ था तो वह था 
तक्षशित्ञा । भरतके पुत्र तक्ष-द्वारा बसाथा हुआ तक्षशित्रा ( वर्तमान 
शैक्सिला ) नगर, गान्धार राज्यकी राजधानी बना हुआ भारतकी उत्तर-: 
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पश्चिम सीमापर समवस्थित था जहाँ जनमेजयने प्रसिद्ध नागयज्ञ किया 
था ओर जिसके भग्नावशेष वततमान रावल्पिंडीके पास आज़ भी प्राप्त 
होते हैं। यह देशका दुर्भाग्य है कि भारतीय संस्कृतिका प्रमुख जन्मस्थल 
और वेदिक ब्राह्मण-विद्याका केन्द्र तक्षशिला भी आज पाकिस्तानकी 
सीमामें पड़ गया है। 
विक्रम संवत्से सात सो वष पहलेसे लेकर तीसरी विक्रम शताब्दी- 
'तक तत्तशिज्लाके विभिन्‍त आचार्योके घर सोलह कला, शाख, चित्रकला, 
मूर्तिकला तथा हाथीदाँत आदिकी अनेक अकारकी कारीगरीकी 
शिक्षा दी जानेका विवरण मिलता है जहाँ राजगृह, काशी, उज्जेन और 
मिथिल्ा-तकसे इतने राजकुमार और छात्र पढ़ने आते थे कि एक-एक 
आचायके पास पाँच पाँच सौ छात्र पढ़ते थे। इन सब विद्याओ्रोंके अतिरिक्त 
तीन वेद ( ऋणग , यजुः ओर साम ), व्याकरण, शल्यशाख्तर, धनुर्विद्या, 
युद्धविद्या, ज्योतिष ( गणित और फल्चित ), गणित, वाणिज्य, कृषि, 
यानविद्या, तन्‍्त्र, यातु ( जादू ), गारुड़ी विद्या, गुप्तधन-प्राप्ति-विद्या, 
'संगीत, नृत्य तथा चित्रकला आदि विषय वहाँ पढ़ाए जाते थे | इतना 
अध्ययनाध्यापन होते हुए भी तक्षशित्लाको प्रसिद्ध दशंन और आयुर्वेदके 
लिये अधिक थी। उन दिनों आयुर्वेदके सबसे बड़े आचार्य आश्रेय ऋषि 
वहीं आयुर्वेदका अध्यापन करते थे । राजवैद्य जीवकने सात वर्षतक उनसे 
शिक्षा आघ्त करके वह विकट परीक्षा दी थी जिसमें जीवकसे कहा गया था 
कि चार दिनके भीतर तक्षशिल्षाके चारों ओर पन्द्रह मीकके धेरेमें ज्ञितनी 
वनस्पति, जड़ी-बूटियाँ हों सबको एकत्र करके सबका गुण वर्णन करो 
और जीवक इस परीक्षामें सफल भी हुआ था। उन दिनों आ युवदके 
आचाय अपने छात्रोंको पेड़-पत्तोंका प्रत्यक्ष संप्रेच्षण भी कराते थे और 
रोगोंपर उनका प्रयोग करके प्रत्यक्ष प्रायोगिक ज्ञान भी कराते थे । 
तकशिका उन दिनों व्याकरण और राजशाराकी भो केन्द्र नगरी थी । 
सुप्रसिद्ध वैयाकरण पाणिनि सुनि ओर राजनीतिके जनक, विचत्तण 
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कूटनीतिज्ञ चाणक्य या कौटिल्यने यहीं शिक्षा पाकर अपने ,ज्ञान ओर 
अपनी मेघावितासे विश्वके इतिहासमें अमरता अर्जित की है। उच्च 
वर्णो, धनिकों और राजपरिवारोंके पुत्र अपरिमित संख्यामें यहाँ आते 
रहते थे और यह नगरी ज्ञान-पिपासुओंकी विशाल ज्ञानवापी बन गई 
थी | एक धरनुर्विद्याके आचाय भी वहाँथे जिनके पास एक सौ तीन 
राजकुमार धनुर्विद्या सीखते थे। उस युगर्मे भारतकी ब्राह्मण-विद्या का या 
वैदिक ज्ञान-विज्ञानका यह वैसा ही बड़ा पश्चिमी ज्ञानकेनल्व था जेसा 
पूबमें काशी । 

इस नगरीके कुछ छात्र तो अपने गुरुओंके घर रहकर ही पढ़ते 
थे, कुछ छात्र दिनमें सेवाकाय करते थे ओर उसके बदले रातको गुरुओंसे 
पढ़ते थे, कुछ ऐसे थे जो गुरुओंको पर्याप्त धन देकर उन्हें प्रसन्‍न करके. 
विद्या प्राप्त करते थे, उन्हें सेवाकाय नहीं करना पढ़ता था, कुछ धनी 
छात्र किरायेपर भवन लेकर भी वहाँ रहते थे । वहाँ चारों ओर द्न-रात 
छात्रों के समूहके समूह अध्ययन करते, परस्पर पाठ विचारते और 
शास््राथ करते दिखाई पड़ते थे । किन्तु पीछे चलकर वहाँ बोद्धोंके भी 
बिहार बनने लगे किन्तु विक्रमकी पाँचवीं शताब्दीमें उत्तर-पश्चिमसे 
आनेवाले हूणोंके सर्दार तोरमाणके पुत्र मिहिरकुलने इस ज्ञानपुरी 
तक्षशिल्लाको लूटकर, जलाकर इस ज्ञानदीपका सदाके लिये निर्वाण कर 
दिया। इस घटनासे सबसे बड़ा पाठ तो यह मिल्ला कि सोमान्तपर 
अपना ज्ञान-केन्द्र तथा संस्कृति-केन्द्र स्थापित ही नहीं करना चाहिए । 

काशी 

तद्शिल्लाके अतिरिक्त भारतीय वैदिक ज्ञानका दूसरा केन्द्र थी काशो 
जो उपनिषद्‌ कालसे ही भारतीय ज्ञान-विज्ञानका प्रधान केन्द्र बनी हुई 
थी । उपनिषद्र्मे काशीके अखिद्ध दाशनिक राजा अजातशत्रुका विवरण 
मिलता है जो मिथिल्ाके राजाँ जनकक्रे समान विद्याके पोषक ओर स्वर्य 
दाशनिक रहे हैं । यद्यपि काशीके भी बहुतसे छात्र सुदूर तक्षशिलांमें 
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अध्यधन करने जाते थे और काशीके राजा भी अपने राजपुन्नोंको 
तच्चशिलामें अध्ययनाथ भेजते थे किन्तु उसका तात्पय यही था कि 
चनुर्विद्या आदि राजसी विद्याओंके लिये तो तत्षशित्ञा महान्‌ केन्द्र था 
ओर आध्यात्मिक विद्याओंके लिये काशी अखिद्ध थी। हमारे यहाँ 
यज्ञोपवीत संस्कारके अवसरपर अब भी प्रथा है कि नया माणवक काशी 
जानेके लिये आग्रह करता है। इस परम्पराका अथ ही यह है कि प्राचीन 
समयसे ही सब्र यृहस्थ अपने पुत्रोंको काशी भेजते थे ओर पल्येक ज्ञान- 
पिपासु काशी जानेके लिये ल्लाज्मायित रहता था। धीरे-धीरे काशीकी 
महिमा यहाँतक बढ़ी कि दूर-दूर देशोंसे भी यहाँ लोग अध्ययन करनेके 
लिये आने लगे । बोद्ध जातकोंमें कथा आईं हे कि काशोके विद्वान 
ब्राह्मणोंके घर वेदत्नयी और अठारह शिल्प पढ़ानेके लिये विद्यालय खुले 
हुए थे और प्रायः सोलह वषकी अ्रवस्थाक्े बालक उच्च शिक्षा प्राप्त 
करनेके लिये काशी जाया करते थे । 
सातवीं शताब्दी वि० पू० में काशी इतना बड़ा विद्याकेन्द्र था कि 
बुद्धको भी अपने धमं-चक्र-प्रवत्तनके लिये काशीको ही केन्द्र बनाता पड़ा 
जो धीरे धीरे अशोकके समयतक बोद्ध-विद्याका भी केन्द्रस्थली बन गई 
थी । सातवीं शताब्दि विक्रमीयमें इस बोदः इसिपतन ( सारनाथ ) 
विहारमें सुन्दर प्रासादों ओर शिक्षा-भवनोंकी इतनी पंक्तियाँ स्थापित हो 
गई थीं कि वहाँ लगभग डेढ़ सहख सिक्‍्खु छात्र अध्ययन करते थे । यह 
अणाल्वी बारहवीं शताब्दि विक्रमीय-तक निरन्तर चलती रही और इस 
प्रकार काशीने अपनी ज्ञानज्योति निरंतर बनाए रक्खी यहाँतक कि 
सुस्लिस कालसें भौ काशीकौ परम्परा चलती रही क्योंकि काशीकी एक 
विशेषता यह थी कि यहाँ नालंदा आदिके समान विहारोंके रूपमें या 
वतमान विश्वविद्यालयोंके रूपमें शिक्षा नहीं दी जाती थी। यहाँ तो 
विद्वान्‌ संतो्षा ब्राह्मण अपने घरपर ही छात्रोको बुलाकर शिक्षा देते थे। 
सत्रहवीं शताब्दिसं बर्नियरने काशीकी शिक्षा-प्रणा्वीका परिचय देते हुए 
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दिखा हैं-- काशी ऐसा विश्वविद्यालय है जहाँ हमारे विश्वद्विद्यालयींके 
समान न ॒तो विद्याह्नय हैं न नियमित कन्षाएं वरन्‌ वे तो प्राचीन 
विद्वानोंके ज्ञान-क्षेत्रोके समान हैं जहाँ विद्वान आचाय अपने घरोंपर 
चार-छुः या बारह-पन्द्रह छात्रोंको अलग-अलग शिक्षा देते हैं। इस 
भ्रकार काशीको हम विद्वानोंकी केन्द्रस्थली मान सकते हैं जो आजतक 
अपनी परम्पराका निर्वाह कर रही है | 


मंदिसे सम्बद्ध विद्यालय 


काशी और तत्षशिला जैसी विशाल विद्यापुरियोंके अतिरिक्त स्थान- 
स्थानपर देवमंद्रोंके साथ भी मंदि्रि-निर्माताश्रों, नगरके प्रतिष्ठित 
धनिकों अथवा जनताकी ओरसे अनेक विद्यालय ध्थापित कर दिए 
जाते थे। इनका व्यय-भार आस-पासके लोग या व्यवस्थुय-संघवाले 
अपने सिर ले लेते थे । यद्यपि प्राचीन समयके ऐसे विद्यात्नयोंका तो 
पेतिहासिक डढ्लेख नहीं प्राप्त होता किन्तु दसवीं शताब्दीसे मंदिरोंके 
साथ सम्बद्ध अनेक विद्यालयोंका प्रमाण प्राप्त हुआ है | 


सालोत्गी 

ऐसे मन्दिर विद्यालय निःशुल्क तथा प्रसिद्ध सालोत्गी विद्यालय 
दसवीं और ग्यारहवीं शत्ताउदीमें बम्बई राज्यके बीजापुर परदेशर्मे वेदिक 
विद्याओंका प्रधान केन्द्र था जो न्रयी-पुरुषके मन्दिरले सम्बद्ध था। इस 
विद्यालयमें बाहरके इतने छात्र थे कि उनके निवासके लिये सत्ताईंस छात्रा- 
बाख बने हुए थे जिनके प्रकाशके व्ययके किये बारह निवत्तन ( लगभग 
साठ एकड़) भूमि, भोजनके लिये पाँच सो निवच न भूमि और अध्यापकों- 
के वेतनके लिये पचास निवत्त न भूमि लगी हुई थी; अर्थात्‌ वहाँ कससे 
कम्त दो सो छात्रोंके भोजन-वैस्त्र, आवास ओर शिक्षाकी निःशुल्क व्यवस्था 
थी | इस नियमित आयके अतिरिक्त आसपासके गाँववाले भी विवाहपर 
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पाँच रुपये, उपनयन पर ढाई रुपये ओर मुंडनपर एुक-एुक रुपया दान 
भी देते थे । इसके अ्रतिरिक्त श्रद्धालु मक्त भी समय-समयपर विद्यालयके 
आचारयो और छात्रोंको निमन्त्रण देते रहते थे । 
पन्नायिरम 
इसी प्रकारका एक वत्त मान पद्धतिका विद्यालय दक्षिण भारतके 
आरकोट प्रदेशमें एन्नायिरममें था जिसमे सोलह अध्यापक पढ़ाते थे और 
जिसे पासके गाँवोंसे लगभग तीन सो एकड़ भूमि मिल गईं थी जिससे तीन 
सौ चालीस द्ात्रोंको निःशुल्क शिक्षा, भोजन ओर आवास मिलनेका 
प्रबन्ध हो गया था| वहाँ पर ऋक्‌ , शुक्ल और कृष्ण यजुः, साम, 
अथव वेद, बोधायन धमंसूत्र, वेदान्त, व्याकरण, मीमांसा तथा रूपा- 
बतार ( नाव्यशास्त्र ) की शिक्षा दी जाती थी। बहाँके छात्र इतने 
भोजनभट्ट थेर्भक प्रत्येक छात्रको एक सेर चावल प्रतिदिन मिलता था 
. और बस्त्रके लिये प्रति वर्ष एक भाशा सुवर्ण मिल्षता था। अध्यापकोंको 
सोलह सेर चावल अतिदिन मिल्नता था जिससे वे कुटुम्बका पालन 
कर सर्के | ं 
तिरुम॒वकुडल विद्यालय 
ग्यारहवी शताब्दिसें दक्षिण भारतके चिंगलपेट जनपदके तिरुमुक्कुडल 
नगरमें वेंकटेश पेरुयल सन्दिरसे सम्बद्ध एक विद्यालय, छात्रावास और 
चिकित्सालय था। विद्यालय तो ऐन्नायिरम्‌ विद्यालयके समान ह्दठी था 
किन्तु वहाँ केवल साठ छात्रोंके निवास और भोजनकी व्यवस्था थी जिनमें- 
से अ्रलग-अलग वेदों और विषयोंके लिये स्थान सुरक्षित थे और प्रत्येक 
छात्रको प्रति शनिवारकों मद॒नके लिये तेल भी दिया जाता था। श्स 
विद्यालयके अध्यापकोंका वेतन भी कम था क्योंकि बेदके अ्रध्यापकोंको 
केवल तीन सेर चावल प्रतिदिन दिया जाता था। वहाँके विवरणसे जान 
पढ़ता है कि वेदुके अध्यापक केवल अव्पकालिक होते थे क्योंकि उनको 
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उतना ही वेतन मिलता था जितना मन्दिरके चिकित्सालयके लिये अ्रेषधि 
ज्ञानेवाले भ्त्योंको किन्तु अन्य विषयोक्े अध्यापकोंको आठ सेर चावल 
नित्य मिलता था । 


तिरुवरियूर विद्यालय 

तेरहवीं शताब्दिमं चिंगिलपेट जनपदके तिरुवर्रियूर नगरमें महर्षि 
पाणिनिकी स्खतिर्में विशात्ष व्याकरण विद्यालय स्थापित हुआ था जो 
स्थानीय शिव मन्दिरके समीप लमवस्थित था । वहाँके लोगोंका विश्वास 
था कि इसी मन्दिरिमें भगवान्‌ शिवने चौदृह सूत्र सिखानेके लिये निरंतर 
चोदह दिनोंतक पाणिनिको दशन दिया था। यह विद्यालय ऐन्नायिरस्‌ 
विद्यालयसे बढ़ा था क्योंकि इसमें लगभग साढ़े चार सो विद्यार्थियोंके. 
लिये प्रबन्ध था। इसमें १५-२० अध्यापक थे और यह चोददहवीं 
शताब्दितक चलता रहा । 


मलकापुरम व्दालय 

सन्‌ १२६८ ई० के शिलालेखके अ्रनुसार मलकापुरमर्भे एक 
मन्दिर, विद्यालय, छात्रावास शोर चिकित्सालय था। उस विद्यालयमें आठ 
अध्यापक थे जो व्याकरण, साहित्य, तक ओर आगम की शिक्षा देते थे । 
चिकित्सालयमें एक वेद भी थे। अ्रभुमान किया जाता है कि वहाँ 
लगसग १५७० छात्र निःशुरक शिक्षा, आवास, भोजन ओर ओऔषधि पाते 
थे । वहाँके प्रत्येक अ्रध्यापकको २ पट्टी भूमि दी जाती थो और वहाँके: 
झाचायका वेतन सो निषक मासिक था। 


अ्रज्य विद्यालय 
ऊपर जिन विद्यालयोंका परिचय दिया गया है उनके अतिरिक्त 
दक्षियर्मे नवीं शताब्दिसे चोद॒हवीं शताब्दितक इस प्रकारके अनेक मन्दिर 
सम्बद्ध विद्यालय थे जिनमें धारवाढ़ जनपदके देब्चल स्थानपर भुजब्वेश्वर- 
्‌ 
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के सदूमें एक विद्यालय था जिसे २०० एकड़' भूमि दुात्नोंको निःशुल्क 
शिक्षा और सोजनके लिये मित्ली हुईं थी, जहाँ लगभग दो सौ छात्र शिक्षा 
पाते थे | हैदराबाद राज्यमें नगईमें ग्यारहवीं शताब्दिमें विशाल मन्दिर 
विद्यालय था जिसमें २०० छात्र वेद पढ़ते थे, २०० स्टति, १०७ पुराण 
ओर ५२ छात्र दर्शन पढ़ते थे । उसका पुस्तकालय इतना बड़ा था कि 
उन्हें छः पुस्तकाध्यक्ष रखने पड़े थे । इसी प्रकार १०७४ में बीजापुरके 
एक मन्द्रिको १२०० एकड़ भूमि मिली हुई थी जहाँ योगेश्वर पंडितके 
निःशुल्क मीमांसा-विद्यालयमें छात्रों और साधुओंको निःशुल्क भोजन-वस्त्र 
आदिकी व्यवस्था थी | इस प्रकार बीज्ञापुर जनपदके मनगोल्ली स्थानमें 
बारहवीं शताब्दिमें व्याशरण विद्यालय था जिसे २० एकड़ भूमि मिलती 
हुईं थी । उसी समय कर्नाटकर्मे बेलगॉँवँ के दक्तिणेश्वर मन्दिरमें अध्ययन 
करनेवाले द्वात्रोंके लिये निःशुवल्ल भोजनकी व्यवस्था थी । सन्‌ ११५य८सें 
शिमोगा जनपदमें तालगुड स्थानके प्राणेश्वर मंदिरमें संस्कृत विद्यालय 
था जहाँ वेद, दशन, भाषाशाख्व ओर कन्नड़ पढ़नेवाले ४८ छात्रोंको 
नि:शुल्क भोजन ्रौर शिक्षा दी जाती थी । इसी प्रकार तंजोर जनपदके 
पुन्नवयिल स्थानमें तत्स्थानीय मंदिरिका एक व्याकरण विद्यालय था जिसे 
४०० एकड़ भूमि मिली हुई थी जहाँ लगभग ७०० छात्र निःशुल्क शिक्षा 
औरं भोजन पाते होंगे । तमिल्रके अनेक मंदिर-विद्यालयोंके अध्यापकों 
और दात्रोंको इस प्रकारकी सहायता मिलनेके अनेक लेख स्थान-स्थान- 
पर आप्त हुए हैं जिनमेंसे एक लेखमें कहा गया है कि तिनेयेली 
जनपदके मंदिर-विद्यालयके. सरस्वती-भवन अर्थात्‌ पुस्तकालयको 
दान दिया गया है। यह तो कुछ थोड़ेसे विद्यालयोंका विवरण दिया 
गया है किन्तु दक्षिण सारतमें यह एक साधारण-सी प्रथा हो गईं थी 
कि अत्येक मंदिर या धार्मिक मठके साथ एक विद्यालय खोल दिया जाय 
जिनका विवरण अमेज़ोंके अमंगल पदापणके क्ष्व॑ झद्दारह॒वीं शताब्दितक 
निरंतर मिलता है | 
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डजत्तर भारतके मंद्रि-विद्यालय 

जिस प्रकार दक्षिण भारतमें मंदिरोंके साथ विद्यालय लगे हुए थे 
वैसे ही उत्तर भारतमें भी मंदिरोंके साथ विद्यालय छगे हुए हैं। काशी 
अयोध्या, मथुरा आदि तीथस्थानोंके मंदिरोंके साथ अब भी पाठशालाएँ 
लगी हुई हैं | किन्तु उत्तर भारतके साथ एक बड़ा दैव-दुर्योग यह हुआ है 
कि उत्तर-पश्चिमी सीमान्तसे होनेवाले अनवरत आक्रमणोंके कारण 
बबेर दस्युयोंने अपनी धर्मान्धताके कारण यहाँकी पाठशालाओंको न तो 
'पनपने दिया न रहने दिया । औरंगजेबने तो हिन्दू मंदिर इसी आधार- 
पर नष्ट ही किए कि उनके साथ पाठशालाएं लगी हुईं थीं विशेषतः सिन्ध, 
'मुल्तान और काशीमें । 


अग्नहार विद्याकेनद्र 

हम ऊपर विवरण दे आए हैं कि देशके अनेक राजा तथा घनी- 
सानी लोग विद्वान्‌ ब्राह्मणोंको बुलाकर उन्हें गाँव दे देते थे। ब्राह्मणोके 
शेसे गॉवको अग्रहार कहते थे जो उन विद्वान बाह्मणोंके निवासके 
कारण विद्याक्रेन्द्र बन जाते थे। ऐसे विद्याडेन्द्रोमेंसे कर्नाटकके 
घारवाड़ू जनपदमें वतमान कल्लासका कदियूर अग्रहार है दसवीं शताब्दिमें 
राष्ट्रकूट राज्ाअओओने २२० ब्राह्मणोंकोी दिया था जो बेदू, व्याकरण, पुशाण, 
तक, राजनीति और काव्यके पंडित तथा टोकाकार थे। इन अग्रहार- 
केन्द्रोंमें दीन विद्यार्थियोंके लिये भोजनकी भी व्यवस्था थी। मैसूरके हसन 
जनपदके अरसीकेरी स्थानमें सर्वेज्ञपुर नामका अग्महार ग्रास विद्याकेन्द्रके 
लिये प्रसिद्ध था जहाँ अनेक विद्वान ब्राह्मण वेद, शाख आदिका अध्ययन 
कराते थे ओर दिन रात अध्ययन-अध्यापनसें लगे रहते थे । 

इन दो अग्रहाउ-ग्रामोंके अतिरिक्त और सी असंख्य अग्रहार ग्राम 
थे जहाँ राज्य या समाजकी औरसे दा हुई सहायताके आधारपर वहाँके 
आह्यण अनेक विद्यार्थियोंको निःशुल्क शिक्षा देते थे । 
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इनके अतिरिक्त कुछ ऐसे भी स्थान विद्याकेन्द्र बन गए थे जो! 
अग्रदार नहों थे जैसे पांडेचिरोसि १५ मील दूरस्थित बाहुरका केन्द्र, 
जिसे कई गाँवोंका कर प्राप्त होता था क्‍योंकि वहाँ दूर-दूरसे विद्वान 
आकर निवास करते थे। इन सब विवरणोंसे प्रतीत होता है कि 
मुसलमानोंके आगमनसे पूर्व देश भरमें ऐसे विद्यालयोंकी भस्मार थीः 
जहाँ विद्यार्थियोंद्री सुबधा ओर विद्वानोंके पोषणके लिये अनेक 
केन्द्र खुले हुए थे और यही कारण है कि भारतवर्ष निरंतर संखारका 
विद्यागुरु बना रहा । 


भारताय वैदिक शिक्षा-पद्धतिकी विशेषताएँ 
भारतीय गुरुकुल विद्या-प्रणालीकी इस गोरवपूर्ण गाथाकरे पश्चात्‌ 
यह समझना अत्यन्त सरल हो जायगा कि भारतीय आय शिक्ता-प्रणालीकी 


क्या विशेषताएं थीं । सूत्र रूपमें हम इस प्रकार वर्णित कर सकते 
हैं कि-- 


4. वेदिक शिक्षा सबके लिये अनिवाय थी; आह्यण चत्रिय और 


मान ॥क#एआ.... ४] 


बैश्यके लिये गुरुकुलमें; खियोंके लिये पिता या श्वसुरके घर; और शुबके 


लिये अपने घर या शिव्पीके यहाँ 
२. निःशुल्क थी । 


३. सावास प्रणाली ( रेजीडेन्शल सिस्टम ). के. अलुसार. थी... जहाँ 
गुरु और शिष्य साथ साथ रहते थे । 

४. गुरुको महत्ता प्रदान की गईं थी और शिष्य उन्हें देवस्वरूप 
सानकर उनकी सेवा करके, उनकी कृपा पाना अपना ध्येय समझता था ४ 

७५, छात्रोंकी भोजन-वस्त्र आदिकी चिन्ता नहीं थी 

६. सदाचार प्रधान समझा जाता था । 

७. गुरु अपने शिष्यको पुत्रके समान मानकर उसके भोजन-वस्त्र का 
प्रबंध करते थे और उसके चारिश्यिक विकासका ध्यान रखते थे । 


भारतीय ओर यौरोपीय शिक्षाका इतिहास. .&६ 


८. अनेक विषयोंके अध्ययनको सुविधा थी किन्तु किसी' एक 
शास्त्रमें पारंगत होना आवश्यक समझा जाता था। 
९. जातिक्रमके अनुसार शिक्षाक्रमका निर्धारण होता था | 
१०, राजाओं या शासकोंकी ओरसे गुरुकुलकी व्यवस्थामें किसी 
अकारका कोई हस्तक्षेप नहीं होने पाता था | 
44. इंहलोक और परलोक दोनोंकी, सिद्धिके लिये शिक्षाका 
विधान था 
१२. शिक्षा अधिकांश मौखिक होती-थी । 
१३, अध्यापक स्वतन्त्र ओर स्वावलस्बी थे । 


१४. नीच ऊच, राजा-रंकका कोई भेद नहीं था। 


क>दका 
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१७. विद्याके साथ तपध्यापर अधिक ध्यान दिश्वा जाता था | 

१६, शिष्याध्यापक प्रणाली थी श्रर्थाव ऊपरके वगके छात्र श्रपनेसे 
नीचेके वर्गके छात्रोंको पढ़ाते रहते थे जिससे कम अध्यापकोसे ही काम 
चल जाता था और पढ़ानेवाले छात्रोंका ज्ञान पक्का हो जाता था । 


यही कारण हे कि भारतीय शिक्षासे बढ़कर संसारकी कोई शिक्षा 
पद्धति आजतक पूणतः सफल नहीं हो पाई । 


६ 
बोड्ध शिक्षा-परणाली 


(का 


चवेदिक कालके भारतमें जो शिक्षा-प्रणात्नी प्रचलित थी वह स्मृति- 
काल्नतक थ्योंकी त्यों सुरक्षित चल्ली आईं, अर्थात्‌ गुरु या आचायके 
अति छात्रों, अभिभावकों तथा राज्याधिकारियोंकी अखण्ड श्रद्धा, पू्णो 
विश्वास और अद्वितीय आदर बना रहा । धनी नागरिक तथा 
ध्यावसायिक-वर्ग स्वतः अरणासे छात्रोंके भरण-पोषणकी व्यवस्था करते 
थे । शिक्षा-ब्यवस्थामें राज्यकी ओरपे तनिक भी हस्तक्षेप नहीं होता था.। 
विद्यार्थी अपने गुरुको/इश्वरतुल्य मानते थे, उनकी आजा आग्र हपूवंक. 
पालन करते थे ; सब प्रकारसे अपने गुरुओंको प्रसन्न और सन्तुष्ट 
रखनेकी चेष्टा करते थे, गुरुकी सब प्रकारसे सेवा करना श्रपना धर्म 
समझते थे, अपने सहपादियों तथा अन्तेवासियोंके साथ गुरु और शिष्य 
अत्यन्त आत्मीयता और सदूभावका व्यवहार करते थे | राजा लोग भी 
छात्रोंके सामने अपने यानसे उतरकर उनका सत्कार करते थे और 
विद्यार्थीकों भिज्षा देना प्रस्येक्त गृहस्थ अपने लिये गौरवपू्ण और श्रेयस्कर' 
समझता था । 
कन्याओंकी शिक्षा परिवत्तन 

जहां वैदिक कलमें गा्गी और मैन्नेयी जैसी बह्मवादिनी हुई. घोषा! 
और लोपामुद्रा जैसी मंत्रदष्टी ऋषि कन्याएँ हुईं, अरुन्धती जैसी ऋषि: 
कल्प देवियाँ हुई, वहाँ स्मृति तथा पुराण-कालसें सहसा शिक्षिता 
देवियोंका श्रभाव हो गया क्योंकि यज्ञोपवीत संस्कार तथा वेदाध्ययन 
शादिकी नो सुविधाएँ वैदिक कालमें थीं दे इस कारण हटा ली गईं कि 
गुरुकुलोमें ब्ह्मचारियोंके सात्विक जीवनके लिये आश्रमकी कन्याश्रोंका/ 
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सम्पक बाधक सिद्ध होने लगा। अतः आगे चलकर वात्स्यायन (चाणक्यका 
दूसरा नाम ) ने स्त्रियोंके लिये चोंसड कलाओंकी शिक्षाका विधान किया 
और यह व्यवस्था दी कि कनन्‍्याओंको अपनी बड़ी विवाहिता बहन, भाभी, 
विवाहिता सखी अथवा गृहस्थिनसे संन्‍्यासिनी बनी हुईं परित्राजिकाओंसे 
यह शिक्षा लेनी चाहिए। इतने सब परिवत्तनोंका कारण सुख्यतः यह था 
कि नेतिक दृ्टिसे गुरुकुलोंमें बह्मचारियोंके साथ कन्याओंको रखना उचित 
नहीं था | दूसरे, बौद्ध धमने सम्पूर्ण समाज-व्यवस्था शिथिल कर दी 
थी । इसलिये जैसे यवनोंक्रे आक्रमण-कालमें हिन्दुओंको बाध्य होकर 
बाल-विवाह ओर घूँवद-प्रथाका प्रवत्तन करना पड़ा, वैसे ही बौद्धोंकी 
विहार-ब्यवस्था और भिक्षु-मिश्लुणी-सम्पककी अनेक घटनाओंसे त्र॒स्त 
होकर समाजको यह साग अपनाना पड़ा । 


बहुतसे इतिहासकारोंने अगरेज्ञ लेखकोंकी देखा-देखी अमसे वह 
लिख डाल! है कि बुद्धने वैदेक कमकाण्डमें होनेवाली जीवहिंसासे ही 
विरक्त ओर द्ववित होकर अहिंसा धमका प्रतिपादन किया । किन्तु जिन 
लोगोंको बुद्धके जीवन ओर उनके दशनका तनिक भी परिचय है वे 
भल्ती-भाँति जानते हैं कि वृद्ध, रोगी और मझतक देखनेसे गोौतमकों 
यह जानकर विराग हुआ था कि संसारसें प्रत्येक व्यक्तिको जरा, रोग 
ओर मरणका आखेट बनना पड़ता है। अतः उन्होंने सम्पूर्ण सश्टिको 
दुःखसे सुक्त करनेका संकब्प किया! उनके दुशनके आधार जो चार 
अरिय सच्च ( आय सत्य ) हैं उनमें स्पष्ट रूपसे इस व्यापक दुःख और 
उसके परिहारकी ही योजना है। वे आये सत्य ये हैं--१, हुःख, 
२. हुश्ख-ससुद्य ( दुख डपजना ), रे. दुःख-निरोध ( दुःखकी रोकथाम), 
४. दुःख-निरोध-गामिनी प्रतिपद्‌ (दुःख रोकनेके डपाय) । इन चारों आय 
सत्योकी सिद्ध करनेके लिये उन्होंने मज्किमा पड़िपदा ( मध्यमा 
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अतिपदा ) था मध्यम सार्गका डपदेश दिया जिसमें यह बताया गया कि 
न तो संसारके मायामोहमें ही रहना ठीक है, न संसारसे पूर्णतः अलग 
रहकर तपस्याके द्वारा शरीरको कष्ट देना ही डचित है। अतः मध्यम 
माग यही है कि सब सांसारिक ममता छोड़कर संसारमें रहकर ही 
निर्वाण-प्राप्तिके लिये प्रयल किया जाय | इसके लिये उन्होंने अट्ंग 
मग्ग ( श्रष्टांग सांग ) का विधान किया, जिसके अनुसार प्रत्येक 
भिकक्‍्खुको दु:ख-निरोध-गामिनी-प्रतिपद्‌ ( दुःख रोकनेके उपाय ) का मार्ग 
आठ प्रकारसे साधना चाहिए--सम्यक्‌ दृष्टि, सम्यक्‌ संकरुप, सम्यक्‌ 
वाणी, सम्यक्‌ कर्मान्त, सम्यक्‌ आज्ञीव, सम्यक्‌ व्यायाम, सम्यक्‌ 
स्पृति ओर सम्यक समाधि | बुद्धने अपनी इस मध्यमा प्रतिपदाकी 
व्याख्या करते हुए कहा है-हे भिक्ुओ | परित्राजकोंको इन दो 
अन्तोंका सेवन नहीं करना चाहिए । वे दोनों अन्त कौनसे हैं ? पहला 
तो काम या विषयमें सुखके लिये अनुयोग करना । यह अन्त अत्यन्त 
हीन, आम्य, अनाय और अ्नथ-संहत है। दूसरा है शरीरको क्लेश 
देकर दुःख उठाना। यह भी अ्रनथ-संहत हैं। हे भिक्षुओ ! तथागतने 
( मैंने ) इन ढोनों अ्रन्तोंको त्यागकर मध्यमा प्रतिपदाकों ( मध्यम- 
मा्गको ) जान क्लिया है।” 


योद्धोंकी शिक्षा-व्यवस्था 


जिस समय गौतम बुद्धने अपने धम्का प्रचार प्रारस्म किया और 
सब अवस्था, वर्ग और जातिके लोगोंको अपने धर्ममें दीक्षित करना 
आरम्भ किया तव इस नव-दीक्षित बौद्ध-समाजमें बढ़ी श्रव्यवस्था 
ओर विश्ेंखलता व्याप्त हो गई । यहाँतक कि हत्यारे, चोर और डाकू 
जैसे अपराधी भी राजदण्डसे मुक्ति पानेके लिये भिक्षु बनने लगे। इस 
दुरवस्थाको दूर करनेके लिये गौतम बुद्ध ने ये नियम बनाए--- 

१. अद्वारह वषकी अवस्थासे कमका कोई व्यक्ति दीक्षित न किया जाय | 
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२. छूत रोगोंसे श्राक्रान्त व्यक्ति संघर्मे न लिए जायें। 

३, राजद्ण्ड पाए हुए अपराधी भरती न किए जाय । 

४, माता-पिताकी आज्ञा बिना कोई युवक न प्रविष्ट किया ज्ञाय । 

ख्रियोंको भिश्लु-संघमें प्रविष्ट नहीं किया जाता था; किन्तु अपने प्रधान 
शिक्ष्य आनन्द॒के बहुत शआ्आग्रह करनेपर बुद्धने अपनी बुझा गोतसमीकों 
दीडित तो कर लिया था किन्तु साथ-साथ यह भी कहा था कि यदि मेरा 
धर्म एक सहख वष चलता तो अब केवल पाँच सौ वर्ष हो चलेगा। 


संघाराममे भिक्खु-विनय 


बुद्दने उदारताके साथ सबके लिये अपने भिन्तुसंघके द्वार 
खोल तो दिए किन्तु उसका परिणाम यह हुआ कि अनेक जाति, वर्ग, 
जुत्ति ओर अवस्थावाले लोग आ-आकर बौद्धसंघर्मं सम्मिलित होकर 
अत्यन्त भयानक रूपसे अविनय और उद्दछुलता फैलाने लगे। 
कोई गुरु न होनेसे किसीको छोटे-बड़ेका संकोच न रहा | बुछ्धके नीचे 
सभी अपनेको प्रधान समझने लगे । यह अविनय यहाँतक बढ़ा कि जब॑ 
वे लोग भिक्षा माँगने जाते तो गृहम्थोके घर जाकर कोलाहल करते, 
एक दूसरेके पात्रपर जूठे पात्र बढ़ा-बढ़ाकर दाल-भ्नात-खिचड़ीकी छूट 
करते और आपसमें धघक्कम-धुक्की और गाली-गलौज भी करते । 
जब गृहस्थोंने आकर गौतम बुद्धसे यह बात कही तब उन्होंने मिक्षुओंकों 
घिकक्‍्कारते हुए आदेश दिया कि सबको अपने लिये उपाध्याय करना 
चाहिए अर्थात्‌ किसीको अपना गुरु बनाना चाहिए । किन्तु उपाध्याय 
नियुक्त हो जानेपर भी भिक्‍्खुओंकी उद्ध खल्ता कम नहीं हुईं और वे 
अनेक बार अपने डउपाध्यायोंकी आज्ञाओंका भी उल्लंघन करने लगे | 
परिणाम यह हुआ कि गौतम बुद्धको शिष्य और उपाध्यायके कत्तंव्य 
निश्चित कर देने पड़े जो प्रायः वेले ही थे जैसे वेदिक गुरुकुल प्रणाली 
अ्रचलित थे । 
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उपाध्यायके कक्तेव्य-- 
१, वह अपने शिष्य-भिक्षुश्रोंको शिक्षा दे | 
२, उनकी जीवन-चर्याका ध्यान रक्‍्खे | 
३, यदि वे रोगी हों तो उनकी सेवा-शुश्रषाका प्रबन्ध करे | 


४9. उन्हें शील ओर सदाचारकी शिक्षा दे । 
७, सब प्रकारसे उनका संरक्षण करे | 


शिष्योंके कत्तंव्य - 

शिष्योंका कत्तब्य था कि-- 

१. उपाध्यायकी सब प्रकारकी आज्ञा माने । 

२. उपाध्यायकी सब प्रकारसे सेवा करें| उनके शरीरमें तैल 
मल, कोठरीमें भाड्ू दें. जाले माढ़े,, चौको बाहर निकालकर धूपमें 
सुखावं ओर बत्तन माँजें । 

२. गुरुकी सिखाई हुईं विद्या ध्यानसे सीखें । 

३. जत्र गुरु चलने लगें तो उनके वस्त्र और पात्र लेकर उनके पीछे 


चंत्ये । 
०, यदि उफध्याय रोगी हों तो सब प्रकार उनकी सेच >शुश्न॒पा करें । 


पाउयक्रम 


बोद्ध लोग संसारके त्यागका उपदेश देते थे इसलिये प्रारम्भसें 

नि सम्पूण इहछोकिक विद्याओंको संघसे निकाल डाला ओर केवल 
बंद्धदशन और प्रज्ञा-पारमिताका ही अध्ययन करने लगे। वैदिक 
दशनाका खण्डन करनेके लिये कुछ मिश्षु तो योग, सांरू » पव-मीमांसा 
उत्तर मोमासा, न्याय, वेशेषिक, जैन और चार्वाक, दर्शनोंका भी 
अध्ययन करते थे | व्याकरण और तकका अध्ययन विशेष रूपसे कराया 
जाता था | बीद्ध दुशवका अध्ययन ओर अध्यापन पालि भाषाके द्वारा 
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होता था जो बुद्धने संस्क्तत आर मागधी मिलाकर गढ़ी थी | एक बार 
बुद्धके कुछु शिष्थोने यह अस्ताव भी किया था कि आपके सब वचन 
संस्कृतमें सुरक्षित कर दिए जाये । किन्तु उन्हें यह बात अच्छी नहीं 
लगी और उन्होंने कहा कि में बम्हण साथा ( संस्कृत भाषा ) में अपने 
वचन नहीं कहना चाहता | पीछे चल्ककर नालन्दा और विक्रमशिला 
विश्वविद्यालयोंमें अन्य इृहलोकिक विषयोंके साथ-साथ मूर्त्तिकला जैसे 
विषय भी पढ़ाए जाने लगे। 


बोद्ध विहारोंकी ज्ञानचर्या 
बोद्ध विहारोंमें चौबीस घंटे पढ़ाई चलती रहती थी। साधारणत: 
एक-एक उपाध्याय एक-एक मंचपर बेठते थे और अनेक मिक्षु उनके तीन 
ओर बेठकर अत्यन्त संयमके साथ मौन होकर प्रवचन सुनते थे । यदि 
कहीं शंका होती या प्रश्न पूछना होता तो वे उठकर, उपाध्यायकी 
आज्ञा लेकर शंका उपस्थित करते ओर उसका समाधान सुनते | इन 
मंच-प्रवचनोंके अतिरिक्त कुछ ऐसे उपाध्याय भी थे जो घूमते हुए 
प्रवचन करते रहते थे और उनके शिष्य पीछे-पीछे प्रवचन सुनते चलते थे | 


शिक्षा-प्रणालरी 
बोडोंसे केवल तीन शिक्षा-प्रणात्षियाँ प्रचक्तित थीं । एक तो प्रवचन 
या व्याख्यान-प्रणात्ली ( ल्ेक्चर मेथड ), दूसरी व्याख्या-प्रणाल्ती, जिसमें : 
पाठ्य विषयके सब अंगोका विश्लेषण करके तथा उदाहरण देकर उसे 
विस्तारसे समक्ाया जाता था। दीसरी अश्नोत्तर-प्रणाद्वी थी, जिसमें 
शिष्य प्रश्न करते थे और गुरु उत्तर देते थे। इसके अतिरिक्त मिक्षुगण 
आपसमें पाठ-विचार यां ज्ञान-विचार भी करते थे।| बौद्धोंमें वेदिक 
गुरुकुलकी शिष्याध्यापक-प्रशा्ली ( मोनीदोरियल सिस्टम ) का प्रयोग 

नहीं किया गया | 


डे भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


दिनचर्या 
सब भिक्षु प्रातःकझाल शौचादिसे निबृत्त होकर सिर और तलवेमें 
'तैल लगाकर, यवागू , खिचड़ी या दलिया ) खाकर पढ़ने बैठ जाते थे 
और मध्याहमें भिक्षा माँगने निकल पड़ते थे जहाँ उन्हें सिद्धान्न 
( पका हुआ भोजन ) मिलता था। जिन विहारोंके भोजनका प्रबन्ध 
“धनिकों, आमों या कुलिकोंने ले लिया था उनके भिक्लु प्राय: सिक्षा माँगने 
नहीं जाते थे जैसे नालन्दामें । सन्ध्याकों प्रवचन होता था जो प्रायः 
आचरण सम्बन्धी विषयोंसे ही सम्बद्ध होता था। लगभग तीन घड़ी 
रात गए ही सब भिक्षु सो जाते थे किन्तु जो पढ़ना चाहते उनके लिये 
'कोई ग्रतिबन्ध नहीं था | 
बोद्ध शिक्षाकी विशेषताएँ 
१. शारीरिक शिक्षा और व्यायामका प्रायः अभाव था | 
२. संघमे प्रवेश होनेके लिये अवस्थाका कोई बन्धन नहीं था | 
३. बाल-शिक्षा तथा स्त्री-शिक्षाका पूर्ण अभाव था । 
विद्यालयोंके प्रकार 
बौद्धोंके यहाँ दो ही प्रकारके विद्यालय हुएु-- 
१, विहार था संवाराम, जिनमें प्रवचनों-द्वारा शिक्षा दी जाती यी । 
'वे वास्तवमें विद्याक्षय नहीं थे वरन्‌ संघाचरण और सदाचरणके अभ्यास- 
मठ-मात्र थे । ्‌ 
२. भालन्दा और विक्रमशिला जैसे महाविद्यालय, जहाँ व्यवस्थित 


“रूपसे वत्तमान विश्वविद्यालयोंकी भाँति बौद्ध दश नके अतिरिक्त अनेक 
'विषयोंकी शिक्षा दी जाती थो । 


बोद्ध शिक्षा-पद्धतिका परिणाम 
इसका परिणाम यह हुआ कि संपूर्ण शिक्षा श्रत्यन्त अच्यवस्थित 
हो गई और चारों ओर व्यापक रूपसे अराजकृता फैल गईं । कुछ 


थोड़ेसे गाँवोंके अनधिकारी परिडतोंने चटसालें खोलकर लिखाना-पढ़ाना 
प्रारम्भ किया किन्तु उनका न कोई महत््त था न कोई आदर । 
संघारामों ( बिहारों ) में भी जो शिक्षा दी जाती थी उसकी परीक्षाका 
कोई प्रबन्ध नहीं था। इसलिये शिक्षापर जो शक्ति लगाई जा रही थीः 
वह अधिकांश निष्फल हुईं | जिस प्रकार बौद्ध धसने भारतीय चेंदिक 
वर्णा्रम धर्मको विश्टखलित किया वेसे ही गुरुकुलकी शिक्षा-प्रणाली भी 
उसने ऐसी ध्वस्त कर॑ डाली कि आजतक भी वह अशिक्षाक्रा 
अन्धकार ज्योंका स्यों बना है। हाँ, इतना अवश्य हुआ कि नालन्दा: 
ओर विक्रमशिलामें जो विश्वविद्यालय स्थापित हुए. उनकी व्यवस्था. 
वेदिक गुरुकुल-पद्धतिपर हुईं इसलिये वे अत्यन्त भव्य तथा व्यवस्थितः 
रूपमें चलते रहे । शिक्षार्मे अव्यवस्था होनेका कुछ यह भी कारण था 
कि बुद्धने निर्वाषकों ही जीवनका लक्ष्य बताया, सांसारिक सुखोंके. 
परित्यागका सम्मति दी और भिक्‍खु-जीवन व्यतीत करनेका विधान 
बनाया । इसका स्वाभाविक परिणाम यह हुआ कि हमारे देशमें अनेक 
शताब्दियोंसे चल्ली आती हुई प्रारम्भिक शिक्षा समाप्त हो गई, अथे 
और कामसे सम्बन्ध रखनेवाली सम्पूण लौकिक विद्याएँ लुप्त होने लगीं 
ओर जब वर्णाभ्रम धर्म और समाज ही संकटमें पड़ गया तब उसके 
आचार-विचार और कमंकाण्डसे सम्बन्ध रखनेवाली समस्त विद्याएँ- 
स्वयं उपेक्षित हो गई | भिक्षु-मिक्षुणियोंके सहनिवास और सदशिक्षाने 
प्रारम्भमें ही इतनी समस्याएं उत्पन्न कर दी थीं कि बुद्धफो स्वयं अपने 
जीवनकालमें ही उनके निराकरणके लिये नियम बनाने पढ़ गए थे | 
इस प्रकार सम्पूण बौद्धशिक्षा एकाड्ली, संकुचित और दाशनिक-माक्त 
बनी रह गई । 


ही 


नालन्दा 


ऊपर बताया जा चुंका है कि गौतम बुद्धने अपना धर्म इतना 
उदार कर दिया कि सब जाति और अवस्थाके लोग उसमें प्रविष्ट हो 
सकते थे । बुद्धसे पूर्व अध्यापनका कार्य केवल ब्राह्मण ही करते थे किन्तु 
बौद्ध बिहारोंमें कोई भी योग्य और विद्वान्‌ पुरुष गुरु हो सकता था। 
किन्तु प्रसिद्ध थेरों ( स्थविरों ) का इतिहास पढ़नेपर ज्ञात होता है कि 
उनमें भी अधिकांश ब्राह्मण ही थे, यहाँतक कि बुद्धके जो आदि पाँच 
शिष्य ( पंचवर्गीय भिश्षु ) थे, वे भी सब बाह्मयण ही थे, किन्तु फिर भी 
'जो अध्यापन-काय बाह्यणोंके लिये रेखाबद्ध था, वह शिथित्र होगया । बुद्धने 
अपने सभी शिष्य-मिक्षओंको यह भी श्ाज्ञा दी थी कि प्रत्येक मिक्षु 
अपने विहारके आसपास रहनेवाली जनताको शिक्षा दे। इसलिये प्रत्येक 
'मिक्षुके लिये यह आवश्यक हो गया दि यह स्वयं सुशिक्षित हो। 
'तद्मुसार प्रत्येक संघाराम या बौद्ध विहार ही शिक्षा-पीठ बन गया । 
इन सब बौद्ध विहार-शिक्षापीठोंमें नालन्दा सर्वाधिक प्रसिद्ध है । 
नालन्दाके अवशेष 
नालन्दा-विहारका विश्वविद्यालय ब्रिहार राज्यमें राजगृहसे लगभग 
आठ मीलकी दूरोपर वत्तमान बड़गाँवके पास था। नालन्दा जानेके लिये 
पटनासे आगे बड्ितयारपुरसे सकरी प्रट्रीकी बज्ितियारपुर-लाइट रेलवेकी 
गाई चलती है। बस्नितयारपुर और राजगृहके बोचमें ही नालन्दा 
स्टेशन हैं जहॉसे लगभग डेढ़ मौलकी दूरीपर नालन्दा विश्वविद्यालयके 
भग्तावशेष विस्तृत परिक्षेत्रमें फेल्े पड़े हैं । बख़ितयार ख़िलजीने यहाँ के 


'सब अन्‍्तेवासियोंको अत्यन्त निदेयतापूवंक तलवारके घाट उतारकर इस 


विश्वविद्यालयको उजाड़' दिया था। पुरातत््व-विभागकी ओरसे जो खुदाई 
हुई है उसमें इन भप्ावशेषोंमेंसे स्तूप, मठ, विद्यालय और 
छात्रावासके पूरे अंश प्राप्त हुए हैं, जिनमें केवल छते नहीं हैं। इन 
भवनोंमें ऑगन, कुंए, भोजनालयके चूल्हे और पुस्तक पकानेके चूल्हे मिले 
हैं । उस समय बहुतसे मिक्षु मिद्दीके खप्ड्रोपर घन्‍थ लिखते थे और उन्हें 
पकाऋर पक्का कर लेते थे । इनके अतिरिक्त जो बहुतसे खुदे हुए लेख, 
मूत्तियाँ ओर सुद्राएं प्राप्त हुई हैं, वे सब पास ही राजकीय संग्रहालयमें 
सुरक्षित हैं। 


णेतिहासिफर विवरण 

अखिद्ध इतिहासकार तारानाथका कहना है कि “यहींपर सारिपुन्नका 
जन्म हुआ था और यहीं अस्सी सहख अहहतोंके साथ उन्होंने निर्वाण 
आप्त किया था। उनकी स्मृतिर्में एक चेत्य-सात्र बचा रह गया था जिस- 
पर अशोकने एक बौद्ध-विहार बनवा दिया था|? किन्तु चीनी यात्री 
फ्ाहियानके समयतक इसकी बहुत प्रसिद्धि नहीं थी। उसने अपने 
विवरणमें जिस नालो नामक गाँवका वर्णन किया है, उसीको लोग 
नालन्दा मान लेते हैं | नालन्दाका सवश्रेष्ठ तथा विस्तृत वर्णन हजेन्त्ज़ाडः 
( हे नत्खांग ) ने किया है| वह लिखता है कि “नालन्दामें बने हुए छुः 
विहारोंमेंसे चार बालादित्यने और उससे पुवंबर्सी मगधके राजा तथागत- 
गुप्त, बुद्धयुत्त और शक्रादित्यने निर्मित कराए थे । ये सभी गुप्त-वंशके 
श'सक थे ओर इन्हींके समयमें, इन्हींढी उदारतासे नात्नन्दाकी श्री-वृद्धि 
हुई | हलीने लिखा है कि 'नालन्दा विहार ह्नोनत्सांगके आगसनसे सात 
सौ वर्ष पहले अर्थात्‌ ईसासे एक शताब्दि पूर्व स्थापित हुआ था। 
आरम्भमें यह बोदछु-विहार-सात्र था किन्तु ज्यों-ज्यों इसमें बाहरसे ज्ञान- 
पिपासु आने लगे ओर विद्वान्‌ छोग एकन्न होने लगे स्यों-स्यों इसका रूप 


८०. भारतीय और योरोपीय शिक्ताका इंतेहास 


हथका राज्याश्रय पाकर यह विश्वविद्यालय और नालन्दा नगरी इतनी 
प्रसिद्ध हो गई कि वहाँसे मिली हुई एक मुद्दापर यह खुदा हुआ है-- 
ननाहन्दा दसतीव सवनगरीः” अर्थात्‌ नालन्दा इतनी विशाल ओर 
सुन्दर नगरी है कि अपनी गगनचुम्बी अद्दालिकाओंके कारण संसारकी 
समस्त नगरियोंपर हँसती है। इसमें कोई सन्देह नहों कि यह नगरी 
ढाई सहस्र व पहले महावीर स्वामीके समय तथा गौतम बुद्धके 
समय भी प्रसिद्ध थी। गौतम तो नालन्दाके पास प्रावारिकाम्रवनकी 
अमराईमें श्राकर ठहरते भी थे । 
नालन्दा नाम क्यों पड़ा ? 
इस विश्वविद्यालयका नाम नागराजा नालन्दाके नामपर नालन्दा 
पड़ा । किन्तु इसकी दूसरी व्याख्या भी है। वहाँ इतनी विद्या बॉडी 
जाती थी कि किसीको अलम्‌ ( बस ) नहीं कहा जाता था ( न अलम्‌ 
द॒दाति या सा नालन्दा ) | कुछ लोग कहते हैं कि यहाँ 'नाल' ( कमलकी 
डंठल ) बहुत निकाली जाती थी इसलिये 'नालन्दा' कहते थे । 
नालन्दासे प्राप्त यशोवर्माके शि्नाले खमें लिखा है-- 
यासावूर्जितवैरिभू-प्रविगलद्ानाग्बुपानोबलसन- 
मायद्‌ २ ज्र-करीन्द्र कुम्भदुलन-प्राध्षश्रियास्भूमु नाम | 
नाबन्दा हसतीव सवनगरीः शुआअगौर-स्फुरत्‌- 
चेत्यांशुप्रकरेस्सदागम-कलाविख्यातविद्ज्जना: ॥ 
यस्यामम्बुधरावले हि-शिखर- श्रे णी-विहारावली--- 
मालेवोध्वविराजिनी विरचिता धात्रा मनोज्ञा खुवः । 
नानारत-मयूखजालखचित प्रासाद- देवालया 
: सह्िद्याधर-सद्ड-रम्यवसतिधत्ते सुमेरोः श्रियम्‌ ॥ 
[अपने शुअ्र ऊँचे चेत्योंके किरण-समूहोंसे नालनन्दा नगरी बढ़े-बड़े 
राजाओंकी नगरियोंकी मानो हँसती है और इसके जिन ऊँचे प्रासादों 


कक की 


एवं विद्वारोंकी पंक्तियोंसें प्रसिद्ध धुरन्धर विद्वान्‌ लोग वास करते हैं, 


हु क्छ |] कक 


वे उस सुमेर पवतसी शोभावाली लगती हैं जिसमें विद्याधर निवास 
करते हैं । ] 


नालन्दाके भवन 

इस  विश्वविद्यालयमें छः-छु खरण्ड ऊँचे छा विद्यालय थे। 
विश्वविद्यालयके सससस्‍्त सवनोंके चारों ओर इंटोंका इढ़ परकोटा बना 
हुआ था, जिसमें एक ही द्वार बना था । इस्तीके धर्मगञ्न नामक भागमें 
एक अत्यन्त सम्पन्न और सुन्दर पुस्तकालय अवस्थित था बिसके 
रवनसागर, रत्नोद्धि ओर रत्नक्लषक नामक तीन भस्वन थे। इनमेंसे 
रनोद्धि भवन नो खण्ड ऊँचा था जिसमें प्रज्ञापारामिता और समाज- 
गुलह्य आदि पवित्र तन्‍्त्र-अन्थ सुरक्षित थे। इन भ्रवर्नोंके अतिरिक्त इस 
विश्वविद्याल्ययके भीतर पत्थरकी सड़कें, अनेक अकोरके कृप और जल- 
घड़ियाँ बनी हुईं थीं । विश्वविद्यालयके चारों ओर कमलोंसे भरे हुए 
दस बड़े-बड़े पक्के सरोबर थे जिनमें नित्य ग्रातःकाल विश्वविद्यालयके 
अन्तेवासी घण्टा बजते ही स्तान करनेके लिये कूद पड़ते थे। इनके 
अतिरिक्त आठ बड़े-बड़े शालागृह थे, जिनकी खिड़कियोंमेंसे मेघोंकी 
अनन्त आकृतियाँ तथा सूथ-चन्द्रकी सन्धिके दिव्य दृश्य दिखाई देते 
थे और आस-पासके प्मपुनीत सरोवरों तथा हरौ-भरी अमराइयोंकी 
मनोहर हरीतिमा चित्त प्रसन्‍न करती रहती थीं। इन शालासुहोंके 
आँगनोंके चारों ओर तथा बड़े विहारमें कई सो कोठरियाँ थीं जहाँ तीन 
सहखसे अधिक भिकक्‍्खु तथा अध्यापक रहते थे । 


प्रवेश 
सम्पूण एशिया-मरसे अनेक ज्ञान-पिपासु छ्वानार्थी उसमें प्रवेश 
पानेके लिये लालायित होकर वहाँ आते थे। भिक्षु और अमिक्ष 
दोनोंको वहाँ अ्रविष्ट किया जाँता था किन्तु वहाँ प्रवेश होनेके लिये 
परीक्षाका विधान अत्यन्त कठोर था। विश्वविद्यालयके मुख्य द्वारपर 
दर 
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अनेक विद्याओं और शाम्रोंके प्रकाण्ड विद्वान द्वार-पण्डित, प्रवेशोथी 
छात्रोंकी प्रारम्मिक परीक्षा लेते थे और उनके पू्वज्ञान तथा विद्या 
संस्कारका परिज्ञान करते थे । इसक्िये कठिनाईसे दसमेंसे दो या तीन 
छात्र प्रविष्ट हो पाते थे | 


विश्वविद्यालयके अधिकारी 
द्वार-पण्डितोंके श्रतिरिक्त और भी अनेक अधिकारी होते थे जिममें 
तीन बहुत प्रसिद्ध थे--१. धर्मकोष ( कुलपति ), २. क्मंदान 
( व्यवस्थापक ) ओर ३. पीठस्थविर ( आचाय ) | द्वेनत्सांगके समयपें 
शीलभद्र ही वहाँके कुलपति या धमकोष थे । 


पावध्यक्रम 

इस विश्वविद्यालयमें जो मिक्खु होकर आता था उसे जब दस शीढ 
डच्चारण करनेकी योग्यता हो जादी थी तब उसे मातकेतुके दो सूत्र 
पढ़ाए जाते थे । इसके पश्चात्‌ उसे नागाजुनकी सुहृल्लेखा, जातक- 
माला, महासच्चचन्द्रके गान, अश्वघोषके काव्य, सूत्राल्नकार-शाख्र श्रोर 
बुद्धचरित पढ़ाया जातां था । बौद्ध घमके इन ग्रन्थोंके अतिरिक्त श्रन्य 
शास्त्र भी पढ़ाए जाते थे | रत्न विषयोंके अध्ययनसे पुव॑ लगभग चोदह 
वर्ष ( यदि बालक हो तो ६ वर्षसे लेकर १४ वर्षतक ) तक व्याकरणका 
प्रौढ़ ज्ञान प्राप करना पड़ता था। काशिकाब्ृत्ति समाप्त कर चुकनेपर 
विद्यार्थीको हेतु-विद्या ( सकशास्त्र ) ओर अभिधम्मकोष ( बौद्ध दुशन ) 
का अध्ययन कराया जाता था । इनके अंतिरिक्त अन्य दुशन, योग-शाद्, 
तक-शाख्त्र, तांत्रिक दशन, आयुर्वेद और रसायन भी पाव्यक्रममें रक्से 
गए थे । विचित्र बात यह थी कि बौद्ध होते हुए भी इस विश्वविद्याल्यमें 
साम्प्रदायिक संकीणता नहीं थी । अ्त्येक व्यक्तिकों महायान, अठारहों 
सम्प्रदायोंके ग्रन्थ, वेद, हेतु-विद्या, शब्द-विद्या, चिकित्सा, शिव्प-स्थान 
( विभिन्‍न कलाएँ ), अभिचार और सांख्यका अध्ययन करना पढ़ता 


था। इध्त शास्त्रीय और साहित्यिक अध्ययनके अतिरिक्त द्विद्यार्थियोको 
को 


ज्यायास भी करना पड़ता था और दैनिक चक्र शअ्रर्थांत्‌ टइलना सबके 
लिये अनिवाय था । 


द्निचर्या ओर शील 


इस विश्वविद्यालयकी सबसे बड़ी विशेषता यह रही है कि इसमें 
दूस सहसत्र विद्यार्थी रहते हुए भी सात शताब्दियोंमें एक भी ऐसा 
अवसर नहीं आया कि वहाँके किसी भी श्रन्तेवासीको दण्डित करना 
पड़ा हो। इसका कारण वहाँकी दिनचर्या थी, जिसका पालन प्रत्येक 
डयक्तिको कठोरतासे करना पड़ता था। छात्रावासोंके पास ही जो दस 
खरोबर थे उनमें ब्राह्ममहूत्त के समय ही जहाँ घंटा बजा कि सम्पूर्ण 
अन्तेवासी स्नानके लिये उतर जाते थे । प्रत्येक अन्तेवासीकों प्रातःकाल 
सिरपर मलनेके लिये ओर संध्या समय तलवोंमें मलनेके लिये तेल 
दिया जातो था। सब अन्देवासी प्रात: और साथ टहलने निकल जाते 
थे और प्रातः एवं साय टहलनेके पश्चात्‌ ही श्रध्ययन-अध्यापन होता 
था, यद्यपि वास्तवर्म वहाँ चोबीसों घंटे पढ़नेका क्रम चलता रहता था। 
आगे चलकर इत्सिंगके समयमें छात्रोंकी संख्या घटकर तीन सहस्नर ही 
शह गईं थी क्योंकि बिहारमें ही विक्रमशिज्ञा नामका एक दूसरा विश्व- 
विद्यालय खुल गया था | 


अध्यापक 
नालन्दामें यद्यपि महायान-सम्प्रदायके अनुयायी दस सहस्र भिक्‍खु 
रहते थे किन्तु वे अटद्दवारहों बोद्धागमों, चारों वेदों तथा विभिन्‍न 
आगमोंका अध्ययन करते थे । इनमेंसे ज्ञो असाधारण विद्वान्‌ू होते थे 
थे 'विशिष्ट' पुरुष कहलाने लगते थे। नालन्दार्में लगभग पन्‍नद्वह सा 
अध्यापक थे जो अपने प्रभाव, विद्वता, शील और पाण्डित्यके लिये . 
चूर-दूरतक प्रसिद्ध थे । इनमेंसे ह्षके पू ३२० ई० में नागाऊुन, 
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आयदेव, श्राये असंग, वसुबंधु ओर घमपाल अत्यन्त प्रसिद्ध थे 
ह्ेनस्सांगके समय शीलभद्व ही वहाँके सबसे बड़े विद्वानू थे और कहा 
ज्ञाता है कि वे सभी विषयोंके समान रूपसे पण्डित थे । उनके अतिरिक्त 
एक सहस्र ऐसे विद्वान थे जो तीस-तीस शासखोंका एक साथ 
विवेचन कर सकते थे और दस ऐसे थे जो पचास-पचास शाखस्त्रोंके ज्ञाता 
थे। इनके लिये कहा गया है कि चन्द्रपालकी शिक्षाओंसे महात्मा 
बुद्धके उपदेशोंको सुगन्ध प्राप्त होती थी, गुणमति और स्थिरमतिकी 
बड़े-बड़े विद्वान पूजा करते थे, प्रभामित्रकी विल्क्षण तक-शेल्ी 
प्रतिस्पर्धियोंकी भी मोहित कर लेती थी, वार्ताछाप-कलामें जिनमित्रको 
कोई पा नहीं सकता था तथा आदश चरित्र ओर कुशाग्र बुद्धिके लिये: 
ज्ञानचन्द्र अद्वितीय थे । हषके पीछे जिन अनेक आचार्योंकी त्लोकव्यापी 
रुयाति हुईं उनमें चन्द्रगोविन, शान्तरक्षित, पद् सम्भव, विनीतदेव, 
कमलशील, बुद्धकीतति, कुमारश्रो, क्णश्री, सूयध्वज, सुमतिसेन, 
आचायदेव और प्रभाकरमित्र अधिक प्रसिद्ध हुए हैं । 


व्यवस्था 

इस विश्वविद्यालयमें पाव्यक्रम तो उदार था ही, साथ हः 
शिक्षार्थियोंसे कोई शुढक नहीं त्षिया जाता था । गुरु और शिष्य दीनों: 
इतना मर्यां दिद, सुसंघटित और आदश जीवन व्यतीत करते थे कि सात सौः 
वर्षोमें एक भी अपराध किसीने नहीं किया । यद्यपि प्रतिदिन सो मश्चोंसे 
अध्यापक लोग प्रवचन करते थे और प्रत्येक विद्यार्थोके लिये इन प्रवचनमें: 
उपस्थित होना अनिवाय था किन्तु फिर भी दिनका समय पर्याप्ष नहीं 
होता था और इसीलिये वहाँ के अन्तेवासी दिन-रात एक दूसरेकी सहायतः 
करते हुए, पाठ विचारते हुए, अध्ययन ओर अध्यापन करते रहते थे । 


अच्षयनीवी 
इतने बड़े विश्वविद्यालयकी पोषणकी व्यवस्था वहाँके राजाश्रोंने 
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दो सौसे अधिक गाँवकी अक्षयनीवी ( स्थिर पोषण ) के रूपमें देकर 
सुछूका दी । इत्सिंगके समयमें दो सौ गाँवोंने इनके पोषणका भार 
अपने ऊपर ले रक्खा था । प्रतिदिन दो सौ किसान बहँगियोंपर चावल, 
दूध और मक्खन ला-लाकर वहाँ पहुँचाते थे। बाहरसे आनेवाले गुण- 
आहक, उदार और घधनिक भी समय-समयपर पर्याप्त धन दे जाते थे। 
यही कारण है कि वहाँके अध्यापक तथा छात्र निश्चिन्च होकर 
विद्याध्ययन करते थे क्योंकि उन्‍हें भोजन, वख्र, पात्र ओर ऑऔषधिके लिये 
विश्वविद्यालयकी ओरसे व्यवस्था थी। वहाँ दात्रोंके लिये निःशुब्क 
भोजनाकूय खोल दिए गए थे जहाँ विभिन्‍न वस्तुओंके वितरणकी बड़ी 
सुन्दर व्यवस्था कर दी गई थी। नाह्नन्दाका छात्र होना इतने गौरव 
ओऔर सम्मानकी बात थी कि वहाँका कोई भी स्नातक एशियाके किसी 
अदेशर्मे केवल “नालन्दा-बन्चु परिचय दे देनेपर आतिथ्य, सहायता 
और आदर प्राप्त कर सकता था । 
शिक्षा-पद्धति 

नालनदारम शिक्षण-पद्धति तीन प्रकार की थी-- 

१. प्रवचन-पद्धति, जो दो प्रकारसे व्यवहत होती थी--पहली 
उपदेश-प्रधान, जिसमें नीति ओर चरित्र-सम्बन्धी प्रवचन होते थे और 
दूसरी व्याख्या-प्रधान ( एक्स्पोज़िशन मेथड ), जिसमें अध्यापक लोग 
शास्त्रीय विषय बताते हुए उसकी व्याख्या और विवेचना करते चलते थे । 

. २, प्रश्नोत्तरी-पद्धति जिसमें अध्यापक ओर छात्र दोनों एक- 
खूसरेसे प्रश्न पूछकर ओर उत्तर देकर ज्ञान पक्का करते चलते थे । 

३, शाखराथ-पद्धति जिसमें विद्यार्थी परस्पर शाखाथ करके अपना 
जान पक करते थे । इन शाखाथमिं किसी प्रकारकी कटुता नहीं आने 
पाती थी और न मनोमालिन्फ ही होता था। इसे हम परस्पर-परीक्षण 
कह सकते हैं। रटता या कण्ठाम्न करना ही ज्ञान-संग्रहका झ्ुुब्य आधार 
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था] छात्र परस्पर विचार-विनियम करके पाठका पारायण भी कर लेते 
थे तथा अध्यापकोंके पास किसों भी समय पहुँचकर अपनी शंकाका 
समाधान सी कर लेते थे। अध्यापक इतने उदार थे कि छात्र जिस 
समय भी आकर प्रश्न पूछते उसी समय उनको शंकाका समाधान 
करना और समझा देना अपना पविन्न कत्त ग्य समझते थे । 

खवबंसान 


जब तेरहवीं ईंसवी शताब्दीमें बद्धितयार खिलजीने नालन्दाके पास 
स्थित पा राजाओ्रंके गढ़ तथा योग-भोग-पूर्ण वज्ञयानियोंके केन्द्र 
डहण्डपुरीपर आक्रमण करके वहाँ के साथुओंको तलबारके घाट उतारा, 
उधी समय नालन्दाके मिकखुओंंको भी उन्होंने एक-एक करके काट 
डाला ओर इतना विशाल विश्वविद्यालय उन धर्मान्व मुसलमान 
शासकोंने ऐसा नष्ट कर डाला कि वहाँका विशाल पुस्तकालय ही छु 
महीनेतक निरन्तर जलता रहा । 


बलभी 


काठियावाइमें वत्तमान वाला नगरीके समीप बलभी नामक नगर 
सातवीं शताब्दिमें बौद्ध विद्याका असिद्ध केन्द्र था, यहाँतक कि इत्सिंगने 
तो इसे नालन्दाके समान प्रसिद्ध माना है | ६४० ई० में वहाँ लगभग 
सी बोदध विहार थे जिनमें छः सहस्न मिक्‍्खु रहते थे | सातवीं शतताब्दिके 
मध्यमें स्थिति ओर गुणमति नामके प्रसिद्ध बौद्ध विद्वान वहाँ 
शिक्षण कर रहे थे। बौद्ध विद्या-केन्द्र द्ोते हुए भा दूर अन्तर्वेदीसे भी! 
बाह्मण छात्र उच्च शिक्षा प्राप्त करनेके लिये आया करते थे और यहाँसे 
निकलकर शासन-पदोंपर प्रतिष्ठित होते थे । इसका अर्थ यह है कि वहाँ 
राजनियम, अ्रथशासत्र और साहित्यका भी शिक्षण कराया जाता था। 
बौद्धिक स्वातन्थ्य और धार्मिक उदारता वहाँ पू्ण रूपसे व्याप्त थी। 
भारतके विभिन्‍न भागोंसे जो विद्वान वहाँ आते थे वे दो दो तीन-तीक 


वर्षतक सत्‌ और असतके सिद्धान्तोंका ही विवेचन करते रहते थे क्योंकि 
इन सिद्धान्तोंके सम्बन्धर्मे चलभीके आचायोका मत ही सवसानय समझा 
जाता था। वहाँसे जो प्रसिद्ध विद्वान निकलते थे डनका नाम वेसे ही 
वहाँ के ऊँचे फाटकोंपर खड़ियासे लिखा जाता था जैसे नालनदामें । 

वलभीके समृद्ध नगरके कोटिपति व्यापारी नागरिक तो इस 
विद्यालयको सहायता देते ही थे किन्तु ४८० से "७७० ई० तक वहाँ 
शासन' करनेवाल मेत्रक राजा भी निरन्तर आर्थिक सहायता देते रहते 
थे, विशेषतः पुस्तकालयके लिये। ७७५७ ई० में अरबोने काठियावाडपर जो 
आक्रमण किया उससे विश्वविद्यालयकी सम्पू्ण प्रगति भी पहु हो गईं । 
किन्तु फिर भी मेत्रकोंके उत्तराधिकारियोंने पुन; सहायता देनी प्रारम्भ की 
जिससे यह विद्यार्कन्द्र बारहवीं शताब्दितक इतना अखिद्ध रहा कि 
बड्ागलतंकसे वहाँ छात्र आते थे । 


विक्रमशितला 


आठवीं शताब्दिमें बिहारके भागल्लपुर नगरसे २४ मील दूर पथरघाट 
पहाड़ीपर राजा धमपालने विक्रमशिल्ा-विहारकी स्थायना को थी । उसने 
हाँ अनेक मन्दिर, विहार, भवन तथा अध्ययन-शालहाएं बनवाकर 
उनके पोषणके लिये बहुत-सी सम्पत्ति लगा दी, जिसकी आय तेरद 
शर्तांब्दतक विहारकों मिलतदो रही | नाखन्दाके समान विक्रमशित्षा भी शीघ्र 
ही इतनी प्रसिद्ध हुईं कि लगभग चार सो वर्षातक तिब्बत और विक्रमशिलामें 
परस्पर ऐसा सम्बन्ध बना रद्दा कि तिब्बतके छात्रोंके लिये वहाँ एुक छुात्रा- 
वास जैसी अतिथिशाल। बना दी गई थी । तिब्बतके प्रन्थोंमें विक्रमशिक्षाके 
बुद्ध, ज्ञाचपाद, वेरोचन, रक्षित, जेतारि, रल्लाकरशान्ति, ज्ञानश्रीमिन्र, 
रलवचञ्ज, अभयड्रगुप्त तथा तथागतरक्षिव आदि अनेक खच्चग्रतिष्ठ 
विद्वानोंने अनेक संस्कृत-अन्थक्की रचना की और उनसेंसे बहुतोंका अजुवाद 
तिब्बती भाषासें किया । विक्रमशिल्ाके इन बिद्वानोंमें ग्यारवीं शताबिदिके 
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दीबडूर श्रीज्ञान ( उपाध्याय अतिस ) अधिक पसिद्ध हो गए हैं जिन्होंने 
तिब्बतमें जाकर बोझ घमंका प्रचार किया और लगभग दो सौ पुस्तकें 
खिखीं । 


व्यवस्था 

बारहवीं शताब्दिममें विक्रमशित्रामं तीन सहस्न सिक्खु अध्ययन कर 
रहे थे। इन सब छात्रोंके लिये अत्यन्त समृद्ध ओर विशाल पुस्तकालय 
था । वहाँ के प्रधान उस विहारके पोठस्थविर थे और सबके लिये अलग- 
अलग काम बेटे हुए थे। वहाँके बौद्ध अ्रध्यापक इतना सरल जीवन 
व्यतीत करते थे कि उनका अधिकसे अधिक व्यय चार साधारण भिक्खुओोंके 
समान होता था । वहाँकी शिक्षा-व्यवस्था छः द्वारपरिडतोंके हाथमें थी 
जिनका नेता वहाँका पीठस्थविर होता था | वहाँ भी नालन्दके समान कदोर 
परीक्षाके पश्चात्‌ प्रवेश मिल्नता था । वहाँ के पाठ्य विषयों बौद्ध ग्रन्थोकि 
अतिरिक्त व्याकरण, तकशाख, दुशन, तन्‍्त्र और कमंकाण्डका विशेष 
अध्यापन होता था | शिक्षा पूर्ण कर चुकनेपर वहाँके छात्रोंको राजाओंके 
हाथसे उपाधिपत्र मित्रते थे और वहाँ के प्रमुख छात्रोंके चित्र विद्यालयोंकी 
दीवारोंपर बनवा दिए जाते थे | 


सन्‌ ३२०३ में बद्धितयार खिलजीने विक्रमशिलाकों दुर्ग समझकर 
नष्ट-अ्रष्ट कर डाला | तबाकाते-नासिरीमें लिखा है कि 'उस विहारमें अधिकांश 
ब्राह्मण पण्डित ( बौद्ध मिक्‍्खु ) थे जो सब सार डाले गए । वहाँ जितनी 
हिन्दुओंकी धमपोथियाँ थीं उनका रहस्य जाननेके लिये कुछ हिन्दरओ्रोंकी 
खोज हुई किन्तु सभी मार डाले जा चुके थे । जब उन पुस्तकोंका 
रहस्य ज्ञात हुआ तब आक्रमणकारियोंको ज्ञात हुआ कि यह दग नहीं 
था विद्यालय था | इस प्रकार उस विद्यालयका करुण अवसान हुआ किन्तु 


वहाँ के पीठस्थविर शाक््य श्रीमद्ध कुछ बचेखुचे साथियोंके साथ तिब्बत 
भाग गए । 


अन्य विद्याकेन्द्र 


छुन्‍्त्सांगके जीवन-चरितसे ज्ञात होता हे कि नालन्दा, वल्लभी और 
विक्रमशिलाके अतिरिक्त कश्मीरमें जयेन्द्र विहार, पंजाबर्मे चीनापट्टी ओर 
जलन्धर विहार, बिजनोर उत्तर प्रदेश ) में मतिपुर-विहार, कन्नोजमें 
भद्-विहार, आन्ध्रमें अमरावती तथा हिरण्य देशके विहार आदि अनेक 
विद्याकेन्द्र सातवीं शताब्दिमें देशभरमें फेले हुए थे, जिनमें 5हर-ठहरकर 
हेन्त्सांगने बौद्ध ग्रन्थोंका अध्ययन किया था । इनके अतिरिक्त बिहार और 
बड़ालमें बारहवीं शताविद्तवक ओदन्तपुरी ओर जगदबल-विहार जसे बड़े 
विद्याकेन्द्र थे, जिससे पह परिणाम निकालनेमें कोई आपत्ति नहीं है कि 
इन बौद्ध विद्या-केन्द्रोंने भारतीय ज्ञान-प्रसारके लिये कुछु कम काय 
लहीं किया । 


मुसलिम शासन-कालमें भारतीय शिक्षा 


सुसलमानोंके पैगम्बर मुहम्मद साहबने जिस इस्लाम धमका नेतृत्व 
किया वह जब धीरे-धीरे सुरिया (सीरिया ) और यूनानसे सम्पर्क 
स्थावित करने लगा तब स्वाभाविक रुपसे मुसलमानोंने सीरिया और 
यूनानके दाशनिकों, नीतिज्ञों और वैद्योके ग्रभ्थोका अरबी भाषामें अनुवाद 
करना आरम्म किया । उत दिनों अधिकांश मुसलमान यूनानी विद्या और 
सभ्यतासे बहुत सशंक थे । इसीलिये यूनानसे प्रभावित सुसलमानोंको 
कट्टरपन्थियोनि खदेड़कर उत्तरी अफ्रीका ओर स्पेनें भेज दिया। इन 
खदेड़े हुए मूरोंने नये देशमें पहुँचकर कोदोंबा, आनादा, तोलेदी आदि 
बहुतसे स्थानों्मे अपने नये विद्यालय स्थापित करके गणित, ज्यामिति,, 
त्रिज्यामिति, ज्योतिष, भोतिक-विज्ञान, प्राणिशास्त्र, ओषधि-विज्ञान, 
शब्यचिकित्सा, तक ओर न्‍्यायक्री शिक्षा देता आरंभ किया। उनका 
अनुकरण करके ईसाई विद्यालयोंने भी अपनी शिक्षा-प्रणालीके पाव्य- 
क्रममें नये-यये विषय जोड़ लिए | किन्तु कट्टरपनन्‍्थी मुसलमान ऐसी 
विद्याएं नहीं पढ़ाना चाहते थे जिनका किसी भी रूपमें इस्लामसे विरोध 
हो इसलिये धीरे-धारे यह समुन्तत सुसलमानी शिक्षा समाप्त हो गई और 
सुसलमान फिर जैसेके तेसे रह गए । 


भारतीय शिक्षा ओर मुसलमान शासक 
पेगम्बर सुहस्मद साहबके किसी भक्तने कहा है कि 'स्वणंदान करनेकी 
अपेक्षा अपने युत्रकों पढ़ाना श्रेष्ठतर है ।! यों भी इतिहाससे ज्ञात दोता 
है कि उमय्यूद युगके प्रथम चार ख़ल्लीफाओंबे ईराक़, सूरिया ( सीरिया ) 
ओर ईरानके नवदीक्षित देशमें प्रारम्भिक शिक्षा चल्ला दी थी। योरोपके 


सर्वप्रथम स्थावित होनेवाले विश्वविद्याल्योंमें भी अन्दुरूसी, उमय्यूद 
राजकुछने कोर्दोवार्मे एक विश्वविद्यालय स्थापित किया और विद्या- 
प्रसारमें इन आरम्मिक मुसलमानोंने बड़ा रस लिया । किन्तु धीरे-धीरे 
ज्यो-ज्यों मुसलमानोंमें निरंकुश राजतंत्रकी मदान्धता, धन-लोलुपता और 
धार्मिक-मदान्धता बढ़ती गई स्यों-स्यों उनकी शिक्षाक्री प्रवृत्ति कम होती 
चली गईं | इसीलिये जिन मुसल्लमान आक्रमणकारियोंने सातवीं शताब्दीसे 
प्रारम्भ करके चौदहवीं शताब्दीतक सारतमें अवेश किया उन सबकी 
मूल लालसा राज्य-सीमाका विस्तार और भारतका धन छाूटना ही रही । 
पैग़म्बर मुहम्मद साहबने जो सांस्कृतिक आदश स्थापित किए थे 
वे सब शिया, सुन्नी आदि मुसलमानोंके अनेक सम्प्रदायोके पारस्परिक 
कलहके कारण शिथिल्न पड़ गए । कुछ मुब्ला लोग मसजिदोंके साथ 
ऐसे मकतव खोलकर अवश्य बैठ गए जिनमें केवल कुरानका ही पारायण 
कराया जाता था और थोड़ी-बहुत इबादत ( प्रार्थना ) का ढंग सिखा 
दिया जाता था । जब मुसलमान शासक भारतमें राज्य बनाकर बेड 
गए तब भी इससे अधिक उन्‍होंने कुछ नहीं किया ; यहाँतक कि जब 
सन्‌ १७५२६ में बाबर भारतमें आया तब उसने यहाँकी स्थितिपर यही 
टिप्पणी की कि यहाँ न तो मदसे ( महाविद्यालय या कालेज ) हैं, न 
मसकबिद हैं, न शिष्ट समाज है ।? अपने चार वषके संक्षिप्त राज्यकाह्ममें 
ह भी कुछ सुधार करनेमें असफल रहा । 


बाबरसे पूव सुसल्तिम-शिक्षा 


परन्तु इससे यह नहीं समम्ूना चाहिए कि सातवीं सदीसे सोलछहवीं 
सदीतक सुसलिम राज्य-कालमें शिक्षा झूज्य ही रही । ग़जनीके महमूद 
( सहमुद्‌ ग़ज़नवी ) ने यद्यपि भारतमें अपना राज्य स्थापित नहीं किया 
किन्तु उसने अनेक भाषाओंकी विचित्र पुस्तकसि सम्पन्न पुस्तकालयसे 
युक्त एक विशाल विश्वविद्यालय ग़ज़नीमें स्थापित किया और ग़ज्जनीकी 
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एक,ससजिदके पास ग्राकृतिक कौतूहल्मपूर्ण पदार्थोका एक संग्रहालय 
भी बनवायी । सन्‌ ११९२ में ग़ोरके सुहम्मद ( मुहम्मद ग़ोरी ) ने 
दिल्‍ली पहुँचकर मन्दिर तोड़कर मसजिदें बनवाइई और पाठ्शाल्ाएँ 
तोड़कर मकतब ( प्रारम्भिक स्कूल ) और मदसे ( महाविद्यालय ) 
स्थापित कराएं। उसके दास उत्तराधिकारी कुतुबुहीन ऐबक् ( सन्‌ 
१२०६-१२१० ) ने भी बहुत-सी मसजिदें और सकतत् बनवाए 
उर्सीके समयमें बिहार-स्थित विक्रमशिन्लाका बौद्ध विहार-विश्वविधालय 
तोड़ा गया एवं उसके आचाय और छात्र मार भगाए गए । कुतुबु द्दी नके 
उत्तराधिकारी, अल्तुतमश, रज़िया, नासिर॒द्दीन और बत्मबनने भी 
मसजिदोंके साथ लगे हुए मकतत्रों और मदर्सोंको प्रोत्साहन दिया और 
नये भी खुलवाए । हाँ, ख़िलनची शासकोंने शिक्षा प्रसारके लिये कुछ 
नहीं किया, उद्टे अलाउद्दीनने शिक्षा-कार्योके लिये दिए जानेवाले सब 
परम्परागत इनाम (दान ) और वकक्‍फ़ ( धार्मिक जागीर ) छीनकर 
दूसरे कार्मोंसें लगा लिए। उसके उत्तराधिकारी सुबारकख़ाँने फिरसे 
डनका प्रचलन किया और तुराल्लक शासकों ( १३२७५-१४१३ ) ने भी 
इस रल्वाध्य परम्पराका निर्वाह किया, यहाँतक कि फ्रीरोज़ तुऱल्कने 
तो १३६ लाख ट८ंक ( रुपए ) पुरस्कार, दान और शिक्षाकार्यमें व्यय 
किए थे। इतिहासकार फ़रिश्ताने लिखा हैं कि 'फ़ीरोज तुग़लक़ने 
'मसजिदके साथ तीस महाविद्यालय स्थापित किए और दिल्लीमें एक 
ऐसा सावास-विश्वविद्यालय ( रेजिडेंशल युनिवर्सिटी ) स्थापित किया 
जहाँ छात्रों और अ्रध्यापकोंको राज्यको ओरसे छात्रवृत्ति और पोषणकृत्ति 
आप होती थी। फ़ीरोजकी आँखें झुँदते ही फिर सुसलिम-शिक्षाका 
अश्यकार-डुग प्रारस्भ हो गया। सन्‌ १९८ में क्र तैसूरने सभी 
विद्यालयों तथा धार्मिक और धर्मार्थ संस्थाओंकों लूटकर उजाइ दिया । 


सैयद और लोदी शास्रकों ( सन्‌ १४३४-७२ ६ ) मेंसे सिकन्द्र लोदीने 
शिक्षाके चामपर कुछ इतना ही किया कि अपनी हिन्दू प्रजामें भी 


फ़ारसीका अध्ययन प्रचलित करा दिया और इस प्रकार उच्च रलगंडुम 
बाज़ारू भाषाका सूत्रपातं किया जो पीछे उद्‌ बनकर चल्न निकल्ली । 


दृक्षिण मारतमे मुसलिम-शिक्षा 

जहाँ उत्तर भारतके मुसल्िम शासक विद्यालय बना और तोड़ रहे 
थे वहीं दक्षिणमें बहमनी और फिर उसके टूटनेपर अहमदनगर, मालवा, 
गोलकुण्डा, बीजापुर ओर पश्चिममें सिन्धके छोटे-छोटे स्वतन्त्र राज्योंमें 
बहाँ के मुसलमान शासक गाँव-गाँवमें मकतब और मदस खोलते जा रहे: 
थे जहाँ घम ओर शिक्षण दोनों साथ-साथ चलते थे । 

इतना सब करनेपर भी यह कहना न्‍्यायसंगत न होगा कि मुसलिम 
शासकोंने शिक्षाकी कोई निश्चित राज्यनीति निर्धारित की थी। सर्वप्रथम 
हुमायूं ने दिल्लीमें बावरकी समाधिपर एक मदरसा स्थापित किया । 
शेरशाहने भी नारनौलमें एक मदरसा बनवाया किन्तु यह श्रेय अकबरको 
ही है कि उसने शिक्षा-प्रचार और व्यवस्थाके लिये एक निश्चित राज्यनीति 
ही निर्धारित कर दी थी । 


अकबरकी शिक्षानीति 

यद्यपि अकबर स्वतः लिख-पढ़ नहीं सकता था किन्तु स्वयं बुद्धिमान 
होनेके कारण डसे ग्रन्थ सुनने ओर साहित्यिक वाद-विधादोंमें विशेष 
रुचि थी । इसी कारण उसने मुस्लिम छात्रोंकी सुविधाके लिये महाभारत,. 
रामायण, अथववेद, ल्ीलावती, ताजिक (ज्योतिष), कश्मीरका इतिहास 
( संभवतः राजतरगियों ) आदि अनेक ग्रंथोंका फ़ारसीमें अनुवाद 
कराया | उसने अनेक विल्क्षण तथा अगप्राप्य पुस्तकोंका विशाल संग्रह 
करके सुढ्ला पीर मुहम्मदको एइस्तकाध्यक्ष नियुक्त करके एक विशात्न 
पुस्तकालय स्थापित कराया जो दो आगेोमें विभक्त था-णक- 
विज्ञान दूसरा इतिहास । इतना ही नहीं, उसने चित्रकल्ला, संगीत ओर 
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नस्तालीक ( आलेख लिपि ) को प्रोत्साहन दिया ओर अपने पुत्रों दथा 
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ग्रआाको शिक्षित करनेके लिये सुन्दर व्यवस्थित शिक्षाका प्रबन्ध किया। 
'डसने जो विद्यालय ( मकतब और मदस ) ध्थापित किए उनकी 
“विशेषता यह थी कि हिन्दू और मुसलमान दोनों एक साथ, एक ही 
पाव्य-क्रम लेकर एक ही विद्यालयमें शिक्षा प्राप्त करते थे। शअ्रन्तर 
इतना ही था कि मुस्लिम छात्र कुरान पढ़ते थे ओर हिन्दू छात्र व्याकरण, 
'चेदान्त और योगपर पतन्जलिका भाष्य पढ़ते थे । 

शिक्षण-विधि 

अकबरने जो सदस चलाए उनमें शिक्षण-विधि यह थी-- 

4, सबको पहले फारसी वर्णमाला सीखनी पड़ती थी और तब 
'डसका शुद्ध उच्चारण और सात्राका ज्ञान करना पड़ता था। तब वे 
कोई ऐसी सरल नसर ( गद्य ) या नहुम ( पथ्च ) का वाचन करते थे 
जिसमें कोई नेतिक या धार्मिक शिक्षा हो। प्रतिदिन प्रत्येक प्रारम्भिक 
छात्रको चार अभ्यास करने पड़ते थे-- 

क, वर्णमाल्ाका पारायण, ख, संयुक्ताक्षरोंका अभ्यास, ग, पूरे 
"या आधे शेर ( छुन्द ) का पाठ पढ़ना, ध. पिछले पाठकी आवृत्ति, 

जैसे-जैसे छात्रोंझ्ा भाषा-ज्ञान बढ़ता जाता था वेसे-वैसे उन्‍हें 
'निम्तांकित विषयोका क्रमश: ज्ञान कराया जाता था-- 

१. नीति-शाख, २. गणित, ४३, बही-खाता, ४. कृषि। 
७, ज्यामिति, ६. ज्योतिष, ७. अ्रथ शास्त्र ( व्यापार-शासख्र, लेनदेन 
'आदि ), रे. भोतिक शास्त्र, ९. तकशासत्र, १०. झाकृतिक दशन 
या तत्वज्ञान और ११. इतिहास । 

ये विषय सबको इसी क्रमसे सीखने पड़ते थे। केवल धार्मिक 
'इष्टिसे मुसलमार्नोंकों कुगुव और हिन्दुओंकों व्याकरण, वेदान्त ओर 
योग-दशन पढ़नेकी छूट थी | 

मुगल शासक ओर नये विद्यालय ' 
अकबरने फ्तहपुर सीकरीकों पहाड़ीपर जो अ्रद्धितीय मदरसा 


अनवाया उसके अतिरिक्त फ्तहपुर सीकरी, आगरा और ग़ुजरातमें” भी 
चहुतसे सावास विद्यालय ( सद्स ) बनवाए किन्तु दिल्लीके मदसमें 
नगरवासी छात्र भी पढ़ने जाते थे। इन राज्य-संचालित विद्याल्रयोंके 
अतिरिक्त कुछ मुस्लिम आचार्या ने अपनी ओरसे इल्मे-मोसिकी ( संगीत- 
विद्या ), इल्मे तसब्वरी ( चित्रकला ), फिलौसोफी ( अध्याव्मतत्त्व या 
डुशंन ) और सवंगणितके विद्यालय खोल रकक्‍खे थे जैसे आगरेके मीर 
अलीबेगने दारुलउछूम ( विद्यालय ) खोल रक्‍्खा था, बिसमें तारीख 
बदाउनीके लेखक अब्दुछकादिरने अध्ययन किया था। दूसरा मद्रखा 
दिल्लीमें सन्‌ १५६१ में अकबरकी आया ( थात्रो ) माहम अनागाने 
स्थापित किया था। इस प्रकार अकबरके राज्यमें एक ही विद्यात्यमें 
हिन्दू ओर सुसल्लमान छात्रोंको एक साथ पढनेकी सुविधा दी गईं ; 
हिन्दू दथा सुस्खिस कल्ना और साहित्यकों प्रोत्शाइन दिया गया; हिन्दू 
ओर सुस्लिम महाग्रन्थोका अनुवाद कराया गया; विभिन्न देशों, धर्मों और 
सम्पदायोंके विद्वानोंको राज्याश्रय दिया गया और असंख्य शिक्षण- 
सस्थाओ्रोंकी स्थापना की गई | 


जहॉगोरका शिक्षा-प्रेम 

झकबरका पुत्र जहाँगीर स्वयं फारसी ओर तुर्कीका विद्वान था। 
उसने तीस वषसे उजाड़ पड़े हुए मदरसोंको फिरसे बनवाकर उन्हें छात्रों 
ओर अध्यापकोंसे परिपूणं करा दिया और इसके लिये उसने बे सब 
सम्पत्तियां लगादीं जिनके कोई उत्तराधिकारी न थे। उसके 
समयसें विभिन्‍न धर्माके साननेवाले आचाय आगरेके मदरसेमें शिक्षा 
देते थे | पुस्तक ओर चित्रकलाका उसने अद्वितीय संग्रह किया था और 
फरूख बेग, हसन और मंसूर जैसे चित्रकारों, छुतरखाँ जैसे गायकों, 
सिजजां ग़यासबेग जैसे गझितज्ञों, नियामतुसला जैसे इतिहासकारों और 
बाबा तालिब इस्फ़्हानी जैसे कवियोंकों राज्याश्रय देकर आइत क्रिया 


ई़ 
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था यह सब होते हुए भी शिक्षाके सम्बन्धमें उसकी कोई व्यवस्थित 
नीति न थी और उसका पुत्र शाहजहाँ तो ओर भी अव्यवस्थित था | 
फिर भी इन लोगोंने पुरानी नीति चल्लाए रक्‍्खी, उसमें बाधा नहीं दो | 
शाहजहाँ ने दि्लीकी जुमा मसजिदके पास सन्‌ १६०० में शाही म्द्सा 
स्थापित किया था जो सन्‌ १८७७ के प्रथम स्वार्तत््य-युद्धके समय 
अगरेजोंके हाथसे नष्ट किया गया | शाहजहाँ ने दारुल-बक़ा मदरसेका भी 
जीणोंद्धार कराया और वहाँ उस्तादे आज़्म ( आचाये ) के पदपर 
तत्कालीन गसिद्ध विद्वान मौलाना सुहम्मद सदरुद्दीनकों नियुक्त किया। 


ओरंगजेबका नया रंग 

हिन्दू प्रजाके संबंधर्म औरंगजेबने अ्रकबरकी शिक्षा-नीतिसे ठीक 
उल्टी नीति अहण की । अ्रप्रेल सन्‌ १६६५९ में उसने सब सूबेदारों (प्रान्त- 
पतियों ) को आदेश दिया कि तुम्हारी सीमार्मे जितने हिन्दू विधालय 
ओर मन्दिर हों सबको नष्ट कर डात्लो । किन्तु मुस्लिम शिक्षाक्रे लिये 
डसने बड़ी उदारतासे धन व्यय किया और सरुथान-स्थानपर असंख्य 
मकतब ओर भदरसे खुलवा दिए थ्रहाँतक कि उसने लखनऊ-स्थित डच 
लोगोंका एक भवन छीनकर उसमें भी मदरसा खुकवा दिया । उसने 
अपने सब दीवानोंको श्राज्ञा देदी थी कि वे दीन छूात्रोंको योग्यतानुसार्‌ 
छात्रवृत्ति दिया करे । उसने अहमदाबाद, पटना और सूरतके मदरसोंमें 
छात्रों भर अ्रध्यापकोंकी संख्या भी बढ़वा दी । 


दण्डके लिये शिक्षाका प्रयोग 
संसारके इतिहासमें औरंगजेब ही एक मात्र व्यक्ति है जिसने दण्डके 
लिये शिक्षाका प्रयोग किया। गुजरातके बोहरे अपने व्यापारके लिये 
सदासे प्रसिद्ध रहे हैं। जब उन्होंने औरज्ञजेबके सिपहसालारों 
(सेनापतियों ) को बहुत तंग किया तब औरहज़ेबने उनके लिये विद्यालय 
खुलवा दिए, अध्यापक नियुक्त कर दिए, सबकी उपस्थिति अ्रनिवार्य कर 


दा आर मांसक परोक्षाका विधान कर दिया जिससे बोहरीका अधिकांश 
समय इन अनिवाय विद्यालयोंमें बीतने गा और उनका व्यापार चौपट 
हो गया । 
ब्यक्तिगत प्रयास 

इन राज्य-संचालित विद्यालयोंके अतिरिक्त कुछ विद्यालय स्वन्तन्त्र 
रूपसे और कुछ ओरडइजेबकी सहायतासे खुले जिनमें अकरमुद्दीन खाँ 
सदर-द्वारा सन्‌ १६९७ में एक लाख चोबीस हजार रुपया लगाकर बनाया 
हुआ विद्यालय, सन्‌ १६७० में बयानाके काज़ी रफ़्युद्दीन मुहम्मद- 
द्वारा संचालित मदरसा और मौलवी अब्दुल हकीमद्वारा स्थापित 
श्वगालकूट ( स्थालकोट ) का मदरसा बहुत सिद्ध है। औौरद्गज़ेबके 
पीडे जो उसके उत्तराधिकारी हुए उन्होंने स्वयं तो शिक्षामें कोई रुचि 
नहीं दिखाई किन्तु बहादुरशाह ( १७०७-१७१२ ) के शासन कालमें एक 
मदरसा दक्खिनकी निजाम-गद्दीके प्रवत्तकके पिता गाज़ाउद्दीनने दिल्लीमें 
और दूसरा ख़ान फ़ीरोज़ जंगने मसजिदके साथ खोला । ये दोनों शआरागे 
चल्नकर अ्रथांमावके कारण बन्द हो गए । मुहम्मद शाह ( सन्र १७१९- 
१७४८ , का शासन-काल तो बड़े संकटका था। नादिशाहने भी 
उसी समय आक्रमण क्रिया था किन्तु उसीके राजत्वकालमे आमेर 
( जयपुर ) के राजा जयसिंहने ज्योतिष-विद्याके संस्कार ओर प्रचारके 
लिये जन्तर-मन्तर नामकी प्रसिद्ध वेधशाला बनवाई थी | नादिरशाहके 
आक्रमणसे भारत केवल आर्थिक इष्टिसे ही दरिद्र नहीं हुआ वरन्‌ बौद्धिक 
इष्टिसे भी दरिद्र हुआ क्योंकि मुगल शासकोंने बड़े अध्यवसायसे जो 
ग्रन्थरत्न संग्रह किए थे उन्हें भी नादिरशशाह ईरान लेता गया। 
शाहआलम द्वितीय ( सन्‌ १७७९-१८०६ )ने बड़े परिश्रमसे एक 
अच्छा पुस्तकालय संगृहीत किया किन्तु उसे गुल्लाम कादिर छूट ले गया 8 

उपसहार न 
उपयुक्त विवरणसे यह बात स्पष्ट हो जायगी कि सुसलसान 
हि 
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झासकोंने प्रायः अपनी हिन्दू प्रजाकी शिक्षाकी ओर ध्यान नहीं दिया, 
कुछने पंहलेसे चले आते हुए विद्यालयोंको जीने भर दिया और 
औरक्षज़ेबने तो उन्हें समूल नष्ट करनेका ही उपक्रम किया। अकबर 
जैसे कुछ लोगोंने हिन्दुओंके लिये मुस्लिम विद्यालयोंर्मं पढ़नेकी अथवा 
अलग विद्यालय बनानेकी व्यवस्था भी की थी। इन सबने धार्मिक 
शिक्षाको महत््वपूण समझा था यद्यपि उसका रूप शुद्ध मुस्लिम ही था। 
किन्तु इतना होनेपर भी शिक्षा सावदेशिक न बन सकी। उमरा 
( घनी लोग ) अपने बच्चोंके लिये घरपर अध्यापक रखते थे। शेप 
अध्यापक भी दख-दस बारह-बारद विद्यार्थी लेकर जीविकाके छिये 
मकतब या मदरसे चल्ला रहे थे । विद्याल्योंका स्वरूप भी पृण रुूपसे 
घरेलू था जिनमें अध्यापक अपने शिष्योके साथ रहते थे, अपनी कहते 
और उनकी सुनते थे, अपने सदाचरणके द्वारा उनके आचरण गीक 
करते थे, उन्हें प्रोत्साहन देते थे, उनकी प्रशंसा करते थे और 
- आवश्यकतानुसार उन्हें डॉटते-फटकारते ओर पीटते भी थे । 
मकतब और मद्रसा 

बढ़े मदसोके अतिरिक्त जितने छोटे सकतब या मदरसे थे उन 
सबमें एक मियाँजो पढ़ाते थे जो अपनी खादपर हुक्का गुड़गुडाते हुए, 
द्ाथर्में डण्डा लिए बेठे रहते थे | सब विद्यार्थी उनके चारों ओर झुण्ड. 
बॉधकर या पॉत बॉयकर सिर और शरीर आगे पीछे हला-हिलाकर 
स्वरसे अपना पाठ घोटते थे। जहाँ कोई चुप दिखाई दिया वहीं 
ललकार हुईं--क्यों बे, अ्रम्ुकके बच्चे ! ( इस सम्बोधनमें विभिन्‍म 
जानवरोंके बच्चों ओर अण्डोंसे बालकोंकी उपसा दी जाती थी ) और द 
यदि इस ललकारके पश्चात्‌ भी वह सावधान न हुआ या इस 
शिथिल्ञताकी आवृत्ति हुई तो वह मियाँजीके पास आनेको विवश किया 
जाता था, उसे पीठ छुकानी पड़ती थी और उसपर डण्डा बरसमे लगता 
था। इतनेपर भी यदि वह नहीं मानता था तो उसे पीठपर इंट रखकर 


आुर्गा बनना पड़ता था, कोठरीमें बन्द रहना पढ़ता था या ऐसा हों 
कोई दण्ड सुगतना पड़ता था | किन्तु ये अध्यापक बड़े भोले भी होते 
थे। यदि कोई अपराधी शिष्य आटा-दाल या फल-फूल ल्वानेका संकेत 
ऋर देता था तो वह दण्ड-मुक्त भी हो जाता था| 
पाठन-क्रम 
प्रत्येक विद्यार्थीकी मियाँजी बारी-बारीसे अपने पास बुलाते थे, 
पहले पिछुछा पाठ सुनते थे, कंठाम्न न होनेपर कुटम्मस करते थे और 
सवतक अगला पाठ नहीं पढ़ाते थे जबतक पिछुला पाठ कंठाग्र नहीं 
डहो जाता था| नये पाठके दिये मियॉँजी शुद्ध उच्चारणके साथ शेर 
( छुन्द )का आधा या चोथाई कई बार छात्रसे कहलाते थे और तब 
उसका अथ समझाते' थे। हिष्ज़ ( कण्ठाग्म ) करना ही अध्ययनका 
मूल तत्व समझा जाता था । इन मदरसोंकी कठोर दुण्डअणात्री भयोड़ 
छात्रोंके लिये बड़ी संकटप्रद थी ओर इसीकिये ऐसे बालकोंको ल्वानेके 
लिये छात्र-दूत भेजे जाते थे जो भगोड़ोंके हाथ-पर पकड़कर उन्हें 
खटकाकर विद्यालयमें ले आते थे । 
पोषण 
इन विद्यालयोंकों गाँवोंसे फुसललके समयपर कुछ बंधा हुआ अन्न 
€ जवरा ) मिलता था, पर्वोपर त्योहारी मिलती थी, व्याइ-बारात, जनेऊ 
आदि संगल अवसरापर भेंट मिलती थी। सावनसें या किसी भी 
महीनेसें , चोक-चाकड़ी ( हाथमें छोटे-छोटे डण्डे लेकर बजाते हुए 
विद्यार्थियोंका अदुशन ) लेकर छात्रोंके घर जाकर अन्न या घन इकट्ठा 
किया जाया करता था और यह अध्यापक अपनी शेयापर बैढा-बैंठा 
अन्त समयतक अध्यापक बना रहता था | 
मुस्लिम राज्यकालमें हिन्दू शिक्षा 
मुस्लिम शाघन-काह्नर्मे राज्यको ओरसे कोई सहायता या प्रोत्साहन 
लू मिलनेपर भी मन्दिरों ओर सठोंसे सम्बद्ध संस्कृत पाठशाल्ाएँ या 
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गाँवोंके पाधाओंकी चटसालें, उदार हिन्दू धनिकों और ग्रामवासियोंके 
सहारे चछती रहीं। धनी लोग अपने-अपने घर विद्वानोंको आश्रय 
देकर अपने बालकोंको शिक्षा दिलाते रहे। परिणाम यह हुआ कि 
अधिकांश हिन्दू जनताके लिये शिक्षाका द्वार अवरुद्ध हो गया और 
उनमें निरक्षरता, संकीणता, अन्धविश्वासल और जड़ता व्याप्त 
होने लगी । 


&€ 


भारतमें योरोपीय शिक्षा # श्रीगणेश 
(१७०० से १८४४ तक ) 


अट्दरहरवी शताब्दीके पूतव ही अनेक विदेशी यात्री नये देशोंकी 
स्वोज करते हुए मारतकी ओर भी आ पहुँचे। रोमसे स्थल-ब्यापार कई 
शताबिदियों पूवले होता आ रहा था। यूनानसे भी राजनीतिक और 
ड्यापारीय सम्बन्ध स्थल-मागसे बहुत पहले स्थापित हो चुका था किन्तु 
जल-मागसे भी पश्चिमी योरोपके कुछ साहसी व्यवसायी और नाविक 
आने सगे । शाहजहाँ के समयमें ही सर टामस रो नामका एक अंगरेज्ञ 
आया था जिसने अगरेज्ञोंकी कोंठीके लिये सूरतमें भूमि माँग ली थी। 
इधर दक्षिणमें वास्को-दे-गामाने पश्चिमी तटपर गोआ, दामन और द्यको 
अपना केन्द्र बनाकर वहाँ पुतंगाली शासन जमाया | इसके पश्चात्‌ 
फ्रान्सीसी आए और उन्होंने भी पाणडेचेरी, माही,- कारीकल आदि 
स्थानेर्मं अपने व्यदसाय-केन्द्र स्थापित किए । श्रपने इन केन्द्रोंसे प्रत्येक 
देशकी व्यावसायिक कम्पनीने अपने अधीन कमंचारियोंके पुन्नोंको शिक्षा 
देनेके लिये विद्यालय खोल दिए जिनसें प्रारम्मसे उनको अपने देशकी 
भाषामें उन-उन देशवाले कमचारियोंके पुत्नोंको पढ़ाया जाने छगा। 
किन्तु जब इस केन्द्रोंमे भारतीय कमंचारियोंकी संख्या बढ़ी, तब 
सुतगाली, फ़ान्सीसी और अमगरेज्ञीके बदले एक पँचमेल भाषाके 
साध्यमसे शिक्षा दी जाने लगी जिसे भारतीय लोग फिरंगी भाषा 
कहने लगे | 

ईसाई धमंका प्रचार 

प्रारम्भ ये सब व्यापारी कैम्पनियाँ केवल व्यापारके लिये ही आई 

थीं किन्तु उनमेंसे पुतगाली लोग मसाले, नारियल और इल्ायचीके 
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ध्यापारके लिये ही नहीं आए थे वरनू उनका यह भी विचार था कि 
भारतमें डंसा ओर ईसाई धर्मक भी अचार ही। इसलिये उन्होंने 
गोआ, दामन, थू , कोचीन और हुगलीमें पैर जमाते ही नये ईसाई बने 
हुए लोगोंको शिक्षा देनेके लिये विद्यालय खुलबा दिए। इनमें पुतंगाल्ली 
और स्थानीय भाषामें लिखना-पढ़ना ओर केथोलिक धर सिखाया जाता 
था| फान्सीसियोंने भी पाण्डेचेरी, माही, चन्द्रनगर ओर यनाममें अपने 
व्यापार-केन्द्रोंके साथ प्रारम्भिक विद्यालय खोल दिए जिनमें भारतीय 
अध्यापक सातृभाषाके द्वारा शिक्षा देते थे। पाण्डेचेरीमें एक उच्च 
माध्यमिक विद्यालय भी था जहाँ फ्रान्सीसी प्रवासियों और सैनिकोंके 
बच्चेके लिये फ्रान्सीसीकी शिक्षा दी जाती थी ओर जिसमें फ्रोन्च 
ईस्ट इण्डिया कस्पनीके भारतीय सेवकोॉके उच्च विद्यार्थी बालक भी 
अध्ययन करते थे। ये फ्रान्सीसी विद्यालय अत्यन्त व्यवस्थित और 
नियमित थे । फ्रान्सीसी ओर पुतंगाल्दी विद्यालयोंमें पादरी लोग 
केथोलिक घमंका प्रचार भी करते थे और शिक्ञा-नीतिपर शासन भी। 
इन लोगोंने उन ईसाई बालकोंके लिये भी विद्यालय खोल दिए कझिन्हें 
पढ़ानेके साथ-साथ वे भोजन ओर वख्र भी देते थे । 
ब्रिटिश इंस्ट इण्डिया कम्पनी 

ब्िटिश ईस्ट इंण्डिया कम्पनीने भी पुर्तंगालियों और फ्रान्सीसियोंकी 
देखा-देखी अपने व्यावसायिक केन्द्रोंमें काम करनेवाले सेवकोंके बच्चोंके . 
लिये ओर ईसाई मतका प्रचार करनेके लिये विद्यालय खोल दिए। 
अगरेज़ लोग ग्रोटेस्टेटट ईसाई थे इसलिये उन्होंने कैथोलिक पुर्तगालियों 
और फ्रान्सीसियोंसे ईष्या करके प्रोटेस्टेटट ईसाई मतका प्रचार भी. 
अपने विद्यालयोंमें किया ओर ईसाई भी बनाने लगे । 

डेनिश व्यापारी 

सन्‌ ३७०६ सें प्रोटेस्टेन्ट ईसाई मतर्भ विश्वास रखनेवाले डेन छोग 

( डेनमाकके रहनेवाले ) भारतके दक्षिण-पूर्वी तटपर टन्कोबार स्थानपर 


पहुँचे । इनसे पूर्व उनके पड़ोसी डच लोग रंकार्मे सनम्रहवीं शताब्दीमें ही 
आ चुके थे । डेनोंने आते ही पुत्तगाली और तमितल्न भाषाएँ" सीखकर 
भारतीय बच्चोंके लिये सन्‌ १७२५ में सन्नह विद्यालय 'सूर्तिपूजक और 
सुसल्यमान बच्चोंके लिये, तथा चार मिशनरी स्कूल ईसाई बच्चोंके लिये 
खोल दिए। इनमेंसे पहले अकारके विद्यालयोंमे ईसाई घम नहीं 
सिखाया जाता था क्योंकि अभिभावकोंने इसका बड़ा विरोध किया। 
इस डेन पादरियोंने तमित्रके द्वारा ही अध्यापन प्रारम्भ किया और फिर 
ख्रध्यापकोंको अगरेज्ीके माध्यमसे पढ़ाते रहे । 
ईसाई-शान-वख्धिनी सभा 
प्रोटेस्टेन्ट अगरेज़ पादरी सन्‌ १७२७ में मद्रास आए और उन्होंने 
भी डेनोंकी देखादेखी “ईसाई ज्ञान-वद्धिदी सभा'के द्वारा सद्गास, तंजीर, 
कन्मानोर, पालमकोट ओर त्रिचनापदलीमें विद्यालय खोल दिए । 
बपतिस्त ईसाई लोग सन्‌ १७९३ में बंगाल पहुँचे और सीरामएुरमें 
वे छगमग दस सहस्त बच्चोंको अपने चक्रमें ले आए। सन्‌ १८०४ में 
खन्‍्दन मिशनरी सोसाइटीने लंका ओर बंगालमसें विद्यालय चल्माएु और 
चच्च मिशनरी सोसाइटी तथा वेस्लेयन मिशनने सूरत, आगरा, मेरू, 
कल्लकत्ता, टृून्कोबार ओर कोलम्बोर्सं अपने केन्द्र स्थापित कर लिए । 
ले तो इन पादरियोंकी पाठशालाओंसे लोग बहुत भड़के पर धीरे-बीरे 
जब लोगोंने देखा कि थे निःशुक्ल शिक्षा दे रहे है ओर ज्ञानका प्रचार 
कर रहे ६ तब उनकी आस्था बढ़ चत्धी । 
इंस्ट इण्डिया कम्पनीका प्रयास 
ईस्ट इण्डिया कम्पनीने भी इन पादरियोंकी बढ़ती हुईं लोकग्रियतासे 
स्पर्धा करके अपने विद्यालय खोल्ननेका विचार किया | तंजौरके रेजिडेण्ट 
सल्वीवानने उच्च जातियोंके बच्चोकी शिक्षाके लिये सन्‌ १७८४ में जो 
योजना अस्तुत की वह कम्पक्षीने स्वीकार कर सी और कोश ऑफ़ 
डाइरेक्टर्स ( संचाल्क-संडल ) ने सन्‌ १७८७ में योजना हाथमें से 
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१०७ भारतीय ओर योरोपीय ६ शक्ताका इतिहास 


अन्होंने प्रत्येक विधालयके लिये सो पौरड वार्षिक सहायता स्वीकार की 
और यह आदेश दिया कि इन विद्यात्रयोंमें अंगरेजी, गणित, तमिल, 
हिन्दी और ईसाई धर्म सिखाया जाय। ये श्रेंगरेजी विद्यालय बहुत 
लोकप्रिय नहीं हो पाए क्योंकि इनमें केवल उन बाह्मणोंके पुत्र ही 
शिक्षा पाते थे जो अपने पुन्नोंको कम्पनीमें लिपिक ( क्लक ) बनाकर 
रखना चाहते थे । 
कतकत्ता मदरसा 

तत्काल्लीन गवनेर-जनरल तथा इतिहासमें दुर्नाम वारेन्‌ हेस्टिंग्सने 
कम्पनीके व्ययसे अरबीके साध्यमसे मुस्लिम बालकोंको शिक्षित करनेके 
लिये कल्लकत्ता मदरसा स्थापित किया | इस मदरसेमें थोड़ेसे विद्यार्थी 
मासिक द्वान्रवृत्ति पाकर प्राकृतिक श्रध्यात्म-तत््व, कुरान, धर्म, कानून, 
 ज्यामिति, गणित, तकशाख्र और अरबीका व्याकरण पढ़ते थ्रे। सन्‌ 
१८१९ में कम्पनीने इसके संचालनके लिये तीस सहसख्त्र रुपया वार्षिक 
देना स्वीकार किया ओर सन्‌ १८२२ में एक लाख चालीस हलज्ञार 
पाँच सौ सेंतीस रुपये देकर एक नया भवन बनवाया जिसमें सन्‌ 
१८२९ में वृत्ति पानेवाले निन्‍्यानबे छात्र अध्ययन करते थे । 

संस्क्रत कालेज 

प्राच्य-विद्याको प्रोत्साहन देनेके निमित्त ब्रिटिश रेज़िडेए्ट जोनाथन 
डन्कनने वारेन हेस्टिंसकी प्रेरणापर ही सन्‌ १७९१ में बनारप संस्कृत 
कालेज स्थापित करते हुए कहा--“कम्पनीका विचार यह है कि 
न्‍्यायशासनके लिये हिन्दू धर्मशाख्रके सुयोग्य व्याख्याता प्राप्त हो सके |” 
इसलिये मनुस्म्॒तिके अनुसार ही वहाँ शिक्षा दी जाती थी। चहाँ 
सन्‌ १८२८ में दो सो सतहत्तर छात्र ( २२९ ब्राह्मण, शेष उच्च वर्णोके ) 
अध्ययन करते थे और इस विद्यालयकी प्रबन्ध समितिको कम्पनीकी 
ओरसे बीस सहख्र रुपया वाषिक सहायता दी जाती थी । हेस्टिंग्सके 
उत्तराधिकारी वेल्लेज़लीने सन्‌ १८०० में कम्पनीके असैनिक ( सिविल्ल ) 


'सेवकोंके लिये हिन्दू तथा सुस्लिम घधमंशाख्र तथा भारतीय भाषाश्रोंके 
'माध्यमसे सारतका इतिहास पढ़ानेके लिये एक कालेज खोल दिया । 
ईसाई पादरियोंक्े प्रयत्न 

इन विद्यालयोसे पूव सन्‌ १७२५९ में ऐग्लिकन पादरियोने एक 
'कल्कतता धर्माथ विद्यालय ( चेरिटेबिल स्कूल ) खोल दिया था जिसमें 
'एस्लो-इणिडियन बालक-बालिकाओंको शिक्षा दी जाती थी और जो 
अब कलकत्ता ब्वाएज़ स्कूल और कलकत्ता गल्‍्स स्कूल नासक दो 
'संस्थाओंमें बट गया है। सन्‌ १७८१ में फ्री स्कूल सोसाइटीने निर्धन 
'ऐंग्लो-इसिडियन बच्चोके लिये एक निःशुल्क विद्यालय ( फ्री स्कूल ) खोल 
दिया और बपतिह्त पादरियोंने भारतीय तथा ऐंग्लो-इशिडयन बालक- 
बालिकाओंके किये सीरामपुरमें धर्माथ शिक्षाल्य खोल दिया। सन्‌ 
१७९९ ई० में बंगालमें ईसाई घम्का प्रचार करनेवाले पादरियोनि 
भारतमें शिक्षाका प्रचार करनेके लिये सीरामपुरमें अपना अड्डा बनाया 
और वहाँ एक छापाघर खोलकर देशी भाषासें बहुत-ली पोथियाँ 
'छापी।। इन लोगोंने सन्‌ १८१५ तक कलकत्तेके आस-पास बीस 
विद्यालय खोल दिए जिनमें लगभग आठ सो छात्र पढ़ते थे। इन 
'पादरियोंमें तीन नाम बहुत प्रसिद्ध ह--केरी, साशमेच और वाड़। 
'सीरामपुरके डेन पादरियोंने तो सन्‌ १७२८ में डेनमाकके राजासे 
पदवी (डिग्री ) देनेका अधिकारपतन्र भी प्राप्त कर लिया। सन्‌ 
१८४१० में शिवघुर ( कलकत्ता ) में अमरीकियोंने बिशप्स कालेज 
'नामका एक महाविद्ञालय खोला ओर सन्‌ १८३७ में प्रसिद्ध स्कोट 
विद्वान, पादरी और राजनीविज्ञ अलेग्ज़े ण्डर डफ़ने कलकत्तेमें 
जनरल एलेम्बलीज्ञ इन्स्टीट्यूशन नामका एक विद्यालय खोल दिया 
जिसमें पीछे महाविद्यालयकी कत्ताएँ भी जोड़ दी गई। यही संस्था 
'वत्तमान स्कौटिश चर्च कौलैज और स्कूलकी नींव है। डफ़ने भारतीय 
शिक्षामें जो स्कोटीय प्रभाव भरा वह तबसे ही भारतीय शिक्षा-पद्धतिके 
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१०4. भारतीय और योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


रूप-निर्माणमें महत्वएण कारण रहा है 
स्वतंत्र रूपसे योरोपीय शिक्षाका विकास 
बंगाज्की हिन्दू जनतामें जो प्रतिष्ठित अग्रशीख विचारवाले' 
लोग थे उन्होंने इस नवीन योरोपीय शिक्षाअणाह्ञीमें विशेष रुचि 
दिखानी प्रास्भ की ओर उन्होंने न जाने कैसे यह भी मान लिया 
कि इन सम्पूर्ण योरोपीय शिक्षा-प्रयासोंमें ऑँग्रेजोंकी पद्धति सर्वाधिक 
है। इस साववाझे फलस्वरूप कल्लकत्तेके प्रत्िद्ध बह्मसमाजी सथा 
ढ़ि-विद्रोही समाज-सुधारक राजा राममोहन राय, डेविड हेअर ओर 
सर एडवर्ड हाइड इंस्टके सम्मिलित उद्योगसे सन्‌ १८१६ में कल्नकततमें' 
हिन्दू कालेज ( कल्नकत्ता विद्यात्षय ) स्थापित हुआ | शजा राममोहन 
रायने अम्रेज्नो विद्यालय खुलनेसे बहुव पहले ही अंगरेशी पढ़ त्वो थी 
ओर अग्रेज़ीमं बहुत साहित्य भी रचा था। वास्तवमें वे ही प्रथम 
भारतीय हैं जिन्होंने प्राचीन शिक्षा-पद्धतिमें नवीनता ल्वानेकी प्रेरणा 
दी और अपने देशवासियोंको यह समझाया कि पश्चिमी शिक्षासे ही 
हमें नया प्रकाश ओर नया ज्ञान मिलेगा । राजा शाममोहन राय इतने' 
अंग्रेज़ीवादी थे कि जब कलकसमें संस्कृत कालेज खुलनेकी बाव चल्ली 
तो उन्होंने ही उसका घोर विरोव किया | उनके साथी श्री डेविड 
हेअर, न तो सरकारी पदाधिकारी थे न ईप्ताई पादरी थे। थे सीधे-सादे 
घड़ीकार ( घड़ी बनानेवाले ) थे और सम्‌ १८०० से ही भारतसें आनेपर 
है समझने लगे थे कि भारतीयोंको योरीपीय शिक्षा-पद्धते अत्यन्त 
लाभकर सिद्ध होगी | इतके तीसरे सहयोगी सर एडवर्ड हाइड ईस्ट, 
सर्वोच्च न्यायात्यय ( सुप्रीम को ) के न्‍्यायाघीश थे । 
हिन्दू कालेजकी स्थापना 
इस हिन्दू कालेजके खिये जो पहली प्रबन्धकारिणी समिति बनी 
उसमें राजा राममोहन राग्र नहीं थे क्योंकि उम्होंने समझ खिथा था कि 
द्‌ में सदस्य रहूँगा तो बंगालके कुलीन हिन्दुओंका सहयोग नहीं 


मि लेगा । अतः उन्होंने स्वयं अपना नाम हटवा लिया |, फलतः सन्‌ 
१८१७ में हिन्दुओंके बालकोंको योरोपीय तथा एशियाई भाषा और 
विज्ञानकी शिक्षा देनेके दिये ज्ञो हिन्दू कालेज खोला गया उससे 
अगरेज़ीको सर्वप्रथम स्थान प्राप्त हुआ । मद्रास ओर बम्बईमें सी 
कच्छुप-गतिसे योरोपीय शिक्षा चल निकर्ती । 
हिन्दू कालेजका र॑ग-ढंग 

कल्नकत्तेसं जो हिन्दू कालेज खोला गया चह्ठ कहलाता तो था 
हिन्दू कालेज, पर था पूर्णतः अहिन्दू । उन दिनों उस कालेजके 
प्राध्यापक डिरोज़ियाकी तूती बोलती थी। वे पश्चिमी साहित्य तथा" 
दशनके अच्छे विद्वान थे, साथ ही वे भारतीय रीवि-नीति-संस्क्ृतिके 
प्रच्छुन्न शत्रु भी थे । उन्होंने उस महाविद्याह्नयके छात्रोंको घीरे-चीरे - 
इस प्रकार अपने रंगमें रंगना प्रारम्भ किया कि वहाँके हिन्दू छात्र 


अरे 


भारतीय शील और शिष्टाचारका उद्दंघन करके हिन्द धममें समीन-मेख 
निकालने लगे । वे कालेजले 'पाथिनन”ः नामका एक पत्र भी प्रकाशित 
करने छगे जिसमें आद्यन्त हिन्दू ध्ंकी निन्‍दा सरी रहती थी। 
इतना ही नहीं, वहाँ के छा्नोने अपना खान-पान, वेशभूषा, रहन- 
सब इतना बदल खिया कि पूरे विज्ञायती बन चले । यद्यवि पार्थिनन” 
पत्र तो थोड़े दिनोमें बन्द कर दिया गया किन्तु छात्रोंकी उच्छूछूलता और 
स्वधर्म-विरोधी भावना कम होनेके ददले बढ़ती चली गईं। परियाक्त 
हुआ कि कल्नकत्तेके कुल्लीन परिवारके हिन्दू ल्लोग उस - विद्यालयमें 
अपने पुत्र भेजनेसे ओर अगरेजी पढ़ानेसे घबराने ल्गे। असिद्ध बंगाली 
लेखक माइकेल मघसूदन दत्त भी इन्हीं डिरोज़ियाके शिष्य थे। के 
केवल ईसाई ही नहीं बने वरन्‌ उन्होंने 'मेघनादवध! काव्य लिखकर 
अपनी हिन्दू-विरोधी भावनापर झुद्रा अ्रंकित कर दी जिसमें राक्षसोंक्री 
प्रशंसा करके राम-छक्षरेण तथा आय संस्कृतिको जी भरकर कोसए 
गया है| यह था कल्षकत्तेका हिन्दू कालेज ! 


वम्बईमें शिक्षासमिति और दक्षिणा-कोष 
बस्बईमें प्रसिद्ध छोकसेवी माउन्ट स्टुअट एढिफिन्स्टनक्े प्रयाससे 
सन्‌ १८१५ में बम्बई शिक्षा-समिति ( बोम्बे एजुकेशन सोसाइटी ) 
स्थापित हुई भर सन्‌ १८२२ में विद्यालयके पुस्तक-भाण्डार और विद्यालय- 
समिति ( स्कूछ बुकडिपो ओर स्कूल सोसाइटी ) की स्थापना की गईं। 
'पेशवाश्ोने विद्वान्‌ हिन्दुओंकी सहायताके लिये जो दक्षिणा-कोष संचित 
कर रक्‍्खा था उसका प्रयोग बम्बई सरकारने पूना-विद्यालयकी स्थापनाके 
लिये किया । सन्‌ १८२७ में जब एढ्फिन्स्टन भारतसे जाने लगे तत्र 
बम्बईके प्रधान नागरिकोने यह निश्चय किया कि उनके नामसे एक 
आचाय-पीठ ( चेयर ) तबतक ग्रेट ब्रिटनके विद्वानके लिये स्थापित कर 
दी जाय जबतक कोई योग्य भारतीय न मिल जाय | यह दत्तिणाकोष 
'पूना-विद्यालयकी स्थापनाके पश्चात्‌ बम्बईके एल्फिन्स्टन कालेजकी 
स्थापनाके लिये प्रयुक्त हो गया। 
मद्रास शिक्षा-विभाग 
सद्रासमें वहाँके प्रथम गवर्नर सर दौमस मुनरोने सन्‌ १८२२ में 
तत्काल्लीन देशी शिक्षा-व्यवस्थाकी जाँच कराई और सन्‌ १८२६ में 
'लोकशिज्ञा-विभाग ( बोडे औफ पब्लिक इन्स्ट्रक्शान ) खोल दिया गया 
जिसका उद्देश्य देशी भाषासें शिक्षाकों प्रोत्साहन देना था | इस विभागकी 
समितिने गाँवोंमें सौ पाठशालाएँ खोलीं और मद्रासमें अध्यापकोंकी 
शिक्षाके लिये एक केन्द्रीय शित्षण-महाविद्यालय ( सेंट्रल ट्रेनिंग कालेज ) 
'खोल दिया । इससे बहुत पहले ही मद्रास और बम्बईसें बहुतसे ईसाई- 
विद्यालय खुल चुके थे, जिन्हें प्रारम्भमें ईस्ट ईण्डिया कम्पनीसे आर्थिक 
सहायता भी मिलती थी । इन प्रान्तोंके अनेक बड़े नगरोंमें भी 
'पादरियोंकी संस्थाएँ खुल चुकी थीं | 
कश्पनीकी नीति 6 
जब इंस्ट इण्डिया कम्पनोने भारतमें शासन-भार संभाला, उस 


समय स्थान-स्थानपर अनेक दोल, पाठ्शाल्लाए, मकतत्र ओर मदरसे थे 
ओर जिन प्रान्तोंस सन्‌ १७९३ की स्थायी भूमि-व्यवस्था ( पर्मानेंट 
सेटिलमेंट ) थी व्हों शिक्षाकी व्यवस्थाके लिके कुछ रुपया अलग भी 
स्वीकृत था । अतः कम्पनीने इतना ही किया कि जिन सकतवबों और 
।-पीिक भ + भा # हल] उन ने का रे | हर यों 
पाठशालाश्रोंकोी दान-भूमि मिली हुई थी उसे उन्होंने ज्यों-का-त्यों रहने 
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दिया । सवप्रथम वारेंन्‌ हेस्टिग्सने ही देशी शिक्षाके लिये आर्थिक 
सहायता देनेके सिद्धान्तका निश्चय किया क्योंकि उसका विचार था कि 
यदि अंगरेजो सत्ताक्ों यहाँ टिकना ही है तो उसे भारतीय शक्ति बनकर 


टिकना चाहिए ओर उसका सबसे बड़ा उपकार यही होगा कि वह ऐसे 
न्याय ओर शान्तिकी प्रतिष्ठा करे जिसकी छायामें प्राचीन संस्कृति फल- 


फूल सके ।? हम बता चुके हैं कि अपने इस संकल्पके फलस्वरूप उसने 
मुस्लिम विद्या ओर संस्कृतिके प्रचाराथ कलकत्ता मदरसा और हिन्दू 
विद्या तया संस्कृतिके प्रचाराथं बनारस कालेज खोल दिया। इन 
विद्यालयोंने केवल हिन्दू ओर सुस्ल्लिम विद्याओंकी ही शिक्षा नहीं दी 
वरन्‌ राजकीय न्यायाथिकारियोंको धमशाखत्रकी शिक्षा भी दी । 
सर साहस ३८ 

सन्‌ १७६२ में ईस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टर और दास-प्रथा 
नष्ट करनेवाले चेपलेन मण्डलके सदस्य सर चाह्स ग्रेन्टने ग्रेट ब्रिटनकी 
'एशियाई श्रजामें सामाजिक स्थितिका संपग्रेच्षण” शीषक एक स्लेख 
प्रकाशित किया जिसमें यह प्रेरणा दी कि ब्रिटेनकों अपनी राजसी नीतिमें 
मानवीय भावना भी सम्मिलित करनी चाहिए । अपने उस लेखसें: 
बंगाली हिन्दुओं और मुसलमानोंके सम्बन्ध उसने लिखा है कि “ये 
लोग अत्यन्त निम्न कोटिके, झूठे, अनेतिक, दुराचारी, स्वार्थी, घूत, 
ढोंगी, परसुपर-द्रोही, विद्वेषी, डाकू, चोर, देशद्वोही और निर्यी हैं, 
जिनमें सुसलमान तो विशेष रूपसे अभिसानी, सर्यकर, अराजक, विल्लासी 
और क्रर हैं । अतः इनकाश्सुधार तभी हो सकेगा जब इन लोगोंको. 
अंगरेजी के माध्यमसे पढ़ाया जायगा ।?” 


इण्डिया ऐक्टमे नहें घारा 

इस प्रेरणाके परिणाम-स्वरूप सबू १८१३ के इणिडया ऐक्टमें एक 
धारा बढ़ा दी गई कि “ईस्ट इण्डिया कृम्पनीके डाहरेक्टरोंका यह भी 
कर्तव्य होगा फ्ि वे भारतमें कमसे कम एक लाख रुपये शिक्षापर 
अतिवष व्यय करें ।” वह तेंतालीसवीं धारा इस प्रकार है--- 


“यह भी निश्चय किया जाता है कि सपरिपद्‌ ग्वनरकों यह 
अधिकार होगा कि अपनी राज्यसीमाके कर तथा लाभका जो रुपया 
राजकीय प्रबन्धके व्ययसे बचे उसमेंसे प्रतिवर्ष एक लाख रुपया 
भारतांय साहित्यके पुनरुद्धर और समृत्रतिके लिये, भारतके 
विद्वानोंको प्रोत्वाहन देनेके लिये एवं भारतकी बिटिश शब्यतीमाके 
निवाधियोंमें विज्ञानहा ज्ञान अतारित और समबत करनेके लिये 
व्यय करे |” 


कम्पनोका नीतिपन्र | 
ईस्ट इण्डिया कर्पनीके संचालकोंने सल्‌ १८१७ के नीतिपन्न 
(डिस्पेच) में उक्त धाराका नीतिके संचालनके लिये यह निदश दिया--- 


६ ६ ५०० 


उच् धारामें दो स्पष्ट प्रस्ताव विचारणीय हैं-- 

६ ३ ) भारतके विद्वानोंको प्रोत्साइन और सारतीय स्वाहित्यका 
'युनरुद्धार एवं उसकी समन्‍नति | 

( २ ) भारतवासियोंमें विज्ञानके ज्ञानका प्रसार | 

हम समझते हैं कि ये दोनों विषय जन-विद्यालय खोलकर पूरे 
नहा किए जा सकते क्योंकि भारतके प्रतिष्ठित उच्च बर्णके लोग 
विद्यालयके अंकुश और नियमका पालन नहीं कर सकते । अतः हम 
सोचते हैं कि वे जिस प्रकार अपने घरोंपर शिक्षा देते आए हैं वेसे ही 


उन्हें देते रहने दे और उन्हें सम्मानित उपाधि तथा आर्थिक सहायता 
' देकर प्रोत्साहित करते रहें |”? 


सोक-शिल्षा-समितसि 

पर यह सब काम कायजी धोड़ोपर चलता रहा ओर दख वर्षोत्तक 
कुछ भी नहों हो पाया। सन्‌ १८२३ में एक लोक-शिक्षा-समिति 
( कमिटी औफ पब्लिक इन्स्ट्रक्शन ) कल्नकत्तेमें स्थापित हुई और उसे 
उपयुक्त धाराकीं पूर्तिके ्िये एक लाख रुपया सौंप दिया गया । 

इस समितिने तीन कास किए-- 

१, बहुत सी संस्कृत ओर अरबीकी पुस्तक छाप डालीं । 

२, योरोपीय वेज्ञानिक अन्थोंके अनुवादके लिये प्राव्य विद्वान्‌ 
नियुक्त किए । 

३. उसी वर्ण आगरेमें और दो दर्ष पश्चात्‌ दिल्ली प्राच्य 
विद्यालय खोल दिए । 

थोड़े दिनों पश्चात्‌ बनारस संस्कृत कालेज और कल्लकत्ता मदरसेमें 
अंगरेजी कक्षाएँ भी जोड़ दी गई और सन्‌ ६८४० में दिललीमें इंग्लिश 
कालेज खोल दिया गया । इतना काय ईस्ट इण्डिया कम्पनीकी ओरसे 
राजकोय नीतिफ्े अनुसार किया गया | 


' उपसंहार 

उपयु क्त विवेचनके पयवेज्षणले स्पष्ट है कि अगरेजी शिक्षाके 
प्रसारके द्विये सन्‌ १८३० तक तीन दिशाओंसे प्रयत्व हुए-- 

१. पादरियोंकी ओरसे । 

२. स्वयं देशवासियोंकी ओरसे । 

३. ईस्ट इण्डिया कम्पनीकी ओरसे । 


सन्‌ १८३० का नीति-पच्र 
भेड़िया-घसानके लिये प्रसिद्ध भारतीयोंकी रुचि सन्‌ १८३० लक 
अंगरेज़ी शिक्षाके प्रति पूण छ्वेग प्राप्त कर चुकी थी। शासलारूढ़ अगरेज् 
अधिकारी भी अपनी प्रजाको शिक्षा तो देना चाहते थे किन्तु दस इजए 


पौरडका जो द्रव्य शिक्षा देनेके लिये उन्हें मिलता था वह इतने बढ़े 

अधिकृत देशके लिये अपययांप्त था । अतः उनके सम्मुख तीन प्रश्न थे--- 
(१) क्या समूचे स्वशासित राज्यको केवल आरस्मिक शिक्षा भर दें ! 
(२) क्या उच्च संस्कृत या अरबीकी शिक्षा दे 
(३) क्या उच्च अंग्रेजीमें शिक्षा दें 
जहाँतक प्रारम्भिक शिक्षाका प्रश्न था, उन्होंने समझ रक्‍्खा था कि 

जिस ग्रकारकी पाठशाल्लाएँ देहातोंमें चल रही हैं, वे इस कार्यके लिये 
पर्याप्त हैं। संस्कृत और अरबीमें योरोपीय विज्ञान और साहित्यका 
अनुवाद करके प्रस्तुत करना असम्भव काय था। इसलिये तीसरा मार्ग 
ही उन्होंने ठीक समझा और तदनुसार सन्‌ ३८३० में ईस्ट इण्डिया 
कम्पनीके संचालकोंने गवनर-जनरलकों एक नीतिपन्र भेजा जिसमें 
कहा कि-- 

(१) भारतीय छोग स्वयं अंगरेजी साहित्य ओर पाश्चात्य विज्ञानके प्रति 
अत्यन्त भ्राकृष्ट हैं इसलिये अंगरेजी शिक्षा देना ही उनके लिये 
कल्याणकर है । 

(३) योरोपीय भाषाश्रोंके द्वारा विज्ञानकी विशेष शाखाएँ सीखना अधिक 
लाभकर तथा सुगम है। यदि उनका अनुवाद ही अभीष्ट हो तो 
भी उस कायको वे ही भारतीय सम्पन्न कर सकते हैं जिन्होंने 
विज्ञानके प्न्थोंका अध्ययन मूल योरोपीय भाषाओंमें ही किया हो | 

(३) हम लोग यह नहीं चाहते कि आच्न्त अगरेजीका ही प्रयोग हो 
शिक्षाके माध्यमके लिये हम भारतीय भाषाओंका महत्व. कम नहीं 
करना चाहते । 

(४) अगरेजी भाषाके द्वारा दी जानेवाली यह शिक्षा अत्यन्त परिमित 
संख्यक भारतीयोंकी ही दी जञाय। 

(५) चतुर और मेधावी भारतीय इस शिक्षासे सम्पन्न होकर पाठशालाओं 
और विद्याल्योंसें अध्यापक होकर, लाभकर अन्‍्थोंके अज्ुवादक 


झोर लेखक बनकर अपने देशवासियों अधिक व्यापक रूपसे उन 
गुणों और ल्लाभोंका प्रचार करेंगे जो उन्होंने स्वयं अगरेजीके 
अध्ययनसे प्राप्त किए हैं ओर फिर योरोपीय विचारों और भावोंके 
प्रभावसे वे जो उदात्त भावना और उत्कृष्ट संस्कार ग्राप्त करंगे उसे 
भारतीय साहित्य और भारतीय जनताऊे मनमें भल्ती भाँति पलछवित 
कर सकेंगे । 
(६) अतः आप ( गवनर-जचरल ) कृपया घोषणा कर दें कि जो भारतीय 
इस पद्धतिसे शिक्षा प्राप्त करके सुयोग्यता अर्जित करेगा-- 
(क) वह अत्यन्त आदरणीय समझा जायगा | 
(ख) उसे उदारतापूवक सब प्रकारका आर्थिक तथा अन्य सहयोग 
और ग्रोत्साहन दिया जायगा | 
(ग) यह कार्य ब्रिटिश सरकारके ग्रति सबसे बड़ा सेवा-काय समझा 
जाकर आदत किया जायगा । 
अल्पाधार सिद्धान्त ओर मैकौले 
इस नीति-पन्नमं हो सबप्रथम अव्पाधार-खिद्धान्त ( इन्फिल्ट्रेशन 
थिश्वरी ) प्रस्तुत किया गया अर्थात्‌ यह स्वीकृत किया गया कि अब 
केवल विशेष वर्गोको शिक्षित करके, उनके द्वारा सवस्राधारणमे शिक्षा 
पहुँचाई जाय | आधेर मेह्यने इस अब्पाधार-शिक्षा-नीतिकी अत्यन्त 
मनोहर व्याख्या करते हुए कहा है-- 
भारतीय जीवनके हिमालयसे हितकर ज्ञानकी धारा बू द-बूद 
करके नीचे टपकेगी जो कुछ समयमें विशाल ओर भव्य अ्वाह बनकर 
प्यासे समथल क्षेत्रोंक्ो सींचने लगेगी।* 
संचालक ( डाइरेक्टर ) समभते थे कि शिक्षाके द्वारा स्वसाधारण- 
तक पहुँचनेका केवल यही साधन डे कि पहले थोड़ेसे गतिशील, 
बुद्धिमान और सुशिक्षित लोगोंको भत्नी माँति अगरेज़ीकी शिक्षा दे दी 
जाय, फिर वे स्वयं अपनी स्थीनीय परिस्थितिके अनुकूल तत्तत्स्थानीय 
घ 


जनताकों शिक्षा देते चलेंगे ओर इस प्रकार उन अल्पसंख्यक जनोंके 

प्रयाससे हनके द्वारा जनतामें घारे-घीरे शिक्षा प्रविष्ट हो जायगी। यदि 

कम्पनीके संचालक शिक्षा देना तो सबको चाहते थे किन्तु इस अद्पाथार 
शिक्षा-नीतिक पीछे अन्य कारण ये थे कि-- 

4, कम्पनीके पास शिक्षाके लिये इतना कम धन था कि जितने ब्लोग 
अगरेजी शिहासे लाभान्वित होना चाहते थे उनकी ज्ञान-पिपासा 
उतने कम ह्व्यसे तृप्त नहीं की जा सकती थी । 

२. अगरेज़ी शिक्षा देना अनिवाय था क्योंकि अगरेजॉको भारतक शासन- 
कायमें सहायता देनेके लिये ऐसे थोग्य सेवर्कॉकी सी आवश्यकता 
थी जो भली भाँति अंगरेजी जानते हों । 

३. वतंमान शेलीमें भारतीय माषाओ्रोंमें लिखी हुईं मान्य पुस्तक भी 
नहीं थीं इसलिये विवश होकर कम्पनीको यह अब्पाधार शिक्षानीति 
ग्रहण करनी पढ़ी | 

नीतिका विरोध 

जिन दिनों यह अल्पाधार-शिक्षण नीनि भ्रस्तुत की जा रही थी उन्हों 
दिनों शिक्षा-कायमें संलग्न कुछ विशेष विचारकोंने उसका विरोध भी 
किया। इन विरोधिय्रोंका क़थन था कि इस प्रकारकी नीतिसे 
शिक्षाकी समस्त शक्ति थोड़ेसे लोगोंको देकर उन्हें अनुदार, उच्छुखल, 
निरंकुश तथा एकाधथिकारी बनाना स्वथा अनुचित और असंगत काय 
है। यह तो सम्पूर्ण राज्यके जनलाधारणको द्वित-भावनाकों संकटमें 
डालकर उनपर पक विशेष प्रकारको मानसिक और बौद्धिक दासता लादना 
है। शासनको चाहिए था कि प्राचीन शिक्षा अणालीको अपनाका 
डउसीका परिष्कार ओर सुधार करके उसे ल्ोक-हितकरी बनाता न कि 
डब्टे उसपर विदेश वस्तु लादकर उसका संहार करता । 

आथर मेहाने अपने 'एजुकेशन औफ्‌ इणिडया! नासक अम्धर् 
इस अव्पाधार शिक्षा-नीतिका विश्लेषण करते हुए कहा है-- 


१, जवसे यह शिक्षा-नीति चली है तभीसे सुशिक्तित लोगोंने, 
अपने हाथमे ऐसी अच्छी छुड्दी पा ली है जिससे सरकरकों भज्जी भाँति 
पीटा जा सकता है। ऐसी नीति प्तिपादन करनेके जिये वह पौटे 
जानेको पात्र भी है क्योंकि ऐसा करके उसने विशिष्ट वर्गोकोी जनतासे 
अलग कर दिया, नगर और गाँवक बीच गहरी खाईं खोद दी, पश्चिमी 
तथा पूर्वी विचार और जीवन-पदतियोंके बीच दीवार खड़ी कर दी और 
इस ग्रकार जिस भेद्के रोगसे भारत पहलेसे ही पीड़ित था उसे और भी 
अबल कर दिया । 

२, इस सिद्धान्तक द्वारा यह विचार सर्वमान्य हो चला कि शिक्षा 
भी एक प्रकारका विलद्यास है और कुछ अंशोंमं यह एक अकारका ऐसा 
ब्यचसाय है जिसमें रुपया लगाकर कुछ थोड़ेसे विशिष्ट चर्गके लोग 
सरकारसे अधिक लाभ प्राप्त कर सके । 

३ इस उिद्धान्तने यह भी स्थिर का दिया कि अब सांस्कृद्िक 
विकासके लिये तथा सब चर्गाकी जञनताका भंठिक स्तर ऊँचा करनेके 
लिये कोई मार्ग नहीं रह गया क्योंकि जिस शिक्षाका विधान इस 
अल्पाधार शिक्षा-नीतिमें किया गया है उससें सावभौम दिकासके लिये 
कोई माग नहीं रह गया । 

४. भिने-चुने लोगोंको ज्ञान देना वेसा ही है जेसे समद्रको मीठा 
करनेके लिये उसमें दूधकी कुछ बूं दे डाल देना । हु 

७, जिस समयतक अगरेजी पढ़े लिखे लोग नौकरीके मदिर प्रभावसे 
जागकर, ज्ञानके एकाधिपत्यका स्वाथ त्यागकर जनताको शिक्षा दें, उस 
समयतक है लिये प्रतीक्षा करना वेसा ही मूखताएूण काय है जैसे हौरेसका 
नदीके किनारे यह सोचकर बैठ जाना कि जब नदी सूखेगी तब पार 
जाऊंगा । 

अल्याधार-शिक्षा-नी तिके द्वुष्परिणाम 
१, उस समय तो इस शिक्षा-नीविका कुफल्ल अंगरेज़ोंको उतना नहीं 


प्रतीत हुआ जितना सन्‌ १८५७ के पश्चात्‌ जब अगरेज़ी पढ़े-झिखे लोगो 
ही अगरेज़ोंके विरुद क्रान्तिका शंख फूंका । हुआ यही कि चौबेजी गए 
छुब्बे बनने और रह गए केवल दुबे, क्योंकि जिन ब्रिटिश स्वत्वोंढ 
रक्षाके लिये यह नीति अपनाई गईं थी थे ही ब्रिटिश स्वत्व संकटमें पह 
गए । भारतीयोंके रक्तमें और उनके सामाजिक संघटनमें जो संस्कार पे 
हुए थे वे लगभग पौने दो सौ वर्षोके अगरेज़ी शासनसे भी डिग न पाए 
क्योंकि अंगरेज़ी शिक्षा-प्रणाल्री पूर्ण रूपसे भारतीय जनताके संस्कार श्रौ 
सम्यताके लिये पराई थी। 

२. इस शिक्षा-नीतिने इस देशमें पहलेसे व्यवस्थित शिक्षाकी उच्च 
परिपार्योंका न तो ध्यान रक्खा न उनसे सामझस्य स्थापित करने 
प्रयत्न किया | 

३. इस दृष्टिसे यह नीति पूर्णतः अव्यावहारिक, कृत्रिम तथा 
निराधार शिक्षा-सिद्धान्तोंपर अवध्थित थी । 

४. इसी निराधार शिक्षा-नीतिका यह परिणाम हुआ कि अन्ततक 
भारत सरकारने सम्पूण जनताको शिक्षा देनेके अपने कत्तव्यपर कश्नी 
ध्यान नहीं दिया वरन्‌ वह सदा इस शिक्षा-नीतिके बहाने सावेजनिए 
शिक्षाका प्रश्त टलती रही । 

विश्लेषण 

सत्य बात तो यह है, जैसा मेकौलेने अपने वक्तव्य कहा था ड़ 
इस शिक्षाका उद्देश्य भारतीयोंको बौद्धिक ज्ञान देना नहीं था वर 
थोड़ेसे ऐसे भारतीय ल्ोगोंका एक दुल अस्तुत करना था जो रंग 
भारतीय हों किन्तु खान-पान, वेष-भूषा, आचार-विचार सब्रमें योरोपीय 
हों। आथर मेहाने स्पष्ट रूपसें कहा है कि उस समय अगरेजोंको' 
कुछ ऐसे विशिष्ट विश्वासघातियोंकी आवश्यकता थी जो अपने देशवासियों. 
को धोखा देकर अंगरेजोंके श्रति निशक्तन्‌ हों । जहाँतक पाव्य-पुस्तकोंढी 
कठिनाईकी बात थी वह तो केवल छः मासमें पूरी हो सकती थी । यह 


ब्रिटिश अधिकारी तनिक-सा भी ध्यान देते तो भारतकी प्रमुख भाषाओंमें 
सब अगरेज़ी पुस्तकोंका अनु वाद करा सकते थे। अभी स्वतन्त्र हो नेके परचात्‌ 
जब हिन्दीको राष्ट्रभाषा बनानेका प्रश्न उठा तब भी विरोधियोंने त्रही दो 
सौ बष पुराना तक देना प्रारम्भ किया था कि हिन्दी पाव्य पुस्तकें 
नहीं हैं । किन्तु हमारे देखते-देखते दो-तीन वर्षोके भीतर सब विषयोपर 
लिखी हुई हिन्दीकी पुस्तकोंका अम्बार छूय गया । आज भारतकी कोई 
ऐसी प्रमुख भापा नहीं है जिसमें ज्ञान-विज्ञानकी पर्याप्त पुस्तके न हों । 
इसलिये पाव्य पुस्तकोका असाव केवक एक प्रचणड बहाना था। उस 
समय उन लछोगोने अंगरेजीको जानबूककर शिक्षाका माध्यम बनाया 
क्योंकि उससे उनकी स्वाथ-सिद्धि होती थी । 

आंग्ल-चादियों ओर प्राच्यविद्या-दादियोंका कलह 

इधर तो यह शिक्षा-नीति अश्रपनानेका चक्र चल रहा था डउचर 
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दिसम्बर १८०३१ से सावजनिक शिक्षा-समिति / कमेटी ओफ पढिल्लषक 


(कर मा्ाका "५4 /्ाकतप 3 


इन्स्ट्रक्शन) ने अपना प्रथम विवरण प्रकाशित कर दिया जिससे यह प्रतीत 


हुआ कि उस समयतक इस समितिके अधीन चोदह सस्थाएं चल र॒ही 
थीं जिनमें ३४६० छात्र पढ़ रहे थे | प्राच्य-विद्याकी संस्थाओं ( संस्कृत 
कक कब, मात ला जन ४ आए 

तथा अरबी विद्यालयों )के छात्र अधिकांशतः छात्रवृत्ति पाकर पढ़ते थे 


8 


र अतिवष अरबी और संस्कृत पुस्तकोंके प्रकाशनपर अत्यधिक घन 

व्यय हो रहा था । उघर लोगोंकी रुचि अगरेज़ा शिक्षाकी ओर अधिक 

अठती शा | धटगम्म शरक्त़ार कफम्पन्ॉका अरस मिलनेवाले एक दसारद 
बिक 


हज हत्मा उपातानलटी जकिपिि गे 7 
पदक ब्ययका नातपर दा दुल 
० ७० 





क्र 


दुल।में बड़ा विवाद खड़ा हो गया । 
0६५५, >> पिन. ४ 
2वेल्तियनने इन दोनों द्लोका अत्यन्त मनोहर वर्णन किया है-- 
'जहाँ एक ओर कोई न कोई शिक्षा-नीति स्थिर करनेकी बात चलन 


॥ल_ा2 4५१७७ # 2 २तथ+न्‍न। दा वात मपदा/,आध्षप/ कर सकता, ०5० कदम फराटप आधा 4. "मकान जब पता मम 





शही थी वहाँ अंगरेज़जी पढ़नेका चाव सहसा इतना बढ़ गया कि चारों 
अरसे सावजनिक शि लिपर यह दबाव डाला जाने लगा कि शीघ्र 


डी शिक्षाके माध्यमका निणय कर दिया जाय । जो पुस्तक छुपी उनको 


रथ इतबक सरडत आक<मकृााकक, ४५५ 2+४जह कद्षताअा8>७ ५० ८न, ज 
दि साक्न्‍न्‍म्कना 4५ पर कर्रथए का 5८; ३०+।कापनम भाप ्रफरी पद #॒कराकनपकन.. ५. खक न्‍ण ७ पराधभ्नीश नि # उप वप्रसमामामाधयाल प्र 


यह दशा! थी कि उनमेंसे अँगरेज़ी पुस्तकें तो दो वमें तीन हज़ार एक. 
सौ बिक गई परन्तु संस्कृत ओर अरबीकी पोथियाँ तीन वर्षोर्मे भी इतनी 
न बिक पाई कि उनकी छुपाईका व्यय निकलना तो दूर, उन्हें दो 
मासतक सुरक्षित रखनेका व्ययतक निकक्न आवे। ऐसी परिस्थिति 
स्वयं समिति भीतर ही वेमत्य उठ खड़ा. हुआ । एक दल तो संस्कृत 


जज जाओ जे 


थ्रोर अरबीके ग्रन्थोका प्रकाशन करने तथा सस्कृत और अश्ररबीर 
अगरेज़ी ग्रन्थोंका अनुवाद चलाते रहनेके पक्तमें था, दूसरा दल्ल योरोपीय 
विज्ञानकों संस्कृत और अरबीके माध्यमसे प्रकाशित और प्रचाद्ति 
करनेके व्यय-साध्य कायक्रमकों ,तत्काल समाप्त करके, आाच्य विद्याओ 
ओत्साहनके लिये दी हुई सब प्रकारकी छात्रग्वृत्ति बन्द करके, केवल 
गिनी-चुनी तथा श्रत्यन्त आवश्यक संस्कृत ओर अरबीकी पुस्तकोंको 
विभिन्‍न विद्यालयोंके लिये मोल लेना भर उचित समझता था । इस 


पाया, परक्षय३,, "० पैक ४४४ घ९। ##0:7% 


दलका प्रस्ताव था कि इस प्रकार द्वव्य बचाकर उन स्थानोंपर 
अगरेज़ी पढ़ानेवाली नई संस्थाएं स्थापित की जाय जहां उनकी माँग 


इस विवादने इतना उम्र रूप घारण कर लिया कि समितिका सारा 


८ 5-5६५५२७२०००:४ ६४० 


काम है। ठप पड़ गया। इस सरर्मातक सम्मुख जा भा प्रस्ताव पाता 


02००७ ० / 8 


वह इसी ऊमेलेसें ठंडा पड़ जाता। दोनों ही दल इतन सबल और 


कहपक्व। आपका: अफ्, का $0४8%4%॥., "० 8? (का जरगेंए॥आफ। नि आर 


सनन्‍्तुल्षित थे कि उनके विवादकक कारण एक पग आगे बढ़ना भी सम्भव 
नहीं हों रहा था । यह स्थिति लगभग तीन वषतक चलती रही, यहाँतक 


'७अफाउककक क084.. आफ धधाए हज लय ७ ,.३४४१४०३०॥ , 0०. कक १७। 


कि समितिका सब काय रुक गया और यह दशा आ गई कि यदि सरकार | 


2>न्‍्मातभरक पदक २८:८३ ८4७५५७५७७: ५ क्र 
ही स्वयं हस्तक्षेप करके किसी भो दल दुलके पत्षमें अपना निणय देकर 


'>ह/4+4/० 3५५३/य# क्र. 7२ घ०-+फृाा उसपर पी 


सासतिको क्रियाशील करें तो करे। शअ्रत; उस समितिके सदस्योंके , 
दोनों दल्ोने सरकारके सम्मुख अपना-अरपनी अभिमत व्यक्त करते 


वक्तव्य भेजे। उस समय लोड विलियमे बेंदिंक भारतका गवनर जनरल 


धारा 


था । वह भी स्वयं किसीका बुरा नहीं बचना चाहता था, -इसकिये .उसने 
तबेलेकी बला बन्द्रके सिर मढ़ते हुए अपनी परिषद्के असिद्ध सदस्य 
लोड मेकोलेको इस समितिका प्रधान नियुक्त कर दिया और उसे 
अधिकार दे दिया कि वह इस विषयको जांच करके अपना मत व्यक्त 
करें। फल्नतः २ फरवरी सन्‌ १८३४ को लाड मैकोलेने इस विवादका 
अन्त करदे हुए नई शिक्षा-नीतिका श्रीगणेश किया जिसमें उसने भारतीय 
ओर अरबी साहित्यको निरथक, निराबार, मुखतापूण, असत्य, असंगत 
तथा असम्भव बताते हुए बड़े विस्तारके साथ कद्दा कि--हम यह चाहते 
हैं कि भारतीय केवल रंगमें तो भारतीय रहें, किन्तु खान-पान, रहन- 
सहन, आचार-विचार इत्यादि सब बातें पूर्णतः अगरेज बन. जाओ ।* 
संस्कृद तथा अरबी शिक्षाके विरुद्ध उसने जो व्यवस्था दी उसे 
हम संक्षेपर्मे इस प्रकार समझा सकते हैं। वह तक करता है-- 
74, जो एक छाख शूपया शिक्षाक्े लिये अलग किया गया है वह 
केवल भारतीय साहित्यके जीणोदारके लिये ही नहीं वरन्‌ ब्रिटिश सीमामें 
रहनेव। ले भमारतीयोंमें विज्ञानके प्रचार और प्रसारके लिये भी है। अतः 
इस द्वव्यको अगरेजी शिक्षाके-हेतु सुराक्तत करनेके निमित्त किसी वधानिक 
नियमकी आवश्यकता नहीं है और यदि हो भी. तो में तत्काल एक 
छोटा-सा नियम वनवाकर १८४१३ के आदेश विधान ( चाटर एक्ट )की 
उस घाराको ही समाप्त करा दूँगा जिससे यह कठिनाईं उत्पन्न हुईं है। 
२. प्राच्य शिक्षा-पद्धतिके प्रशंसक समझते हैं कि इस वत्तमान 
प्राच्य शिक्षा-पद्धतिमें जनताका बहुत विश्वास है और संस्कृत तथा 
अरबीकी शिक्षाके प्रोत्साइनके निमित्त जो द्वव्य व्यय किया जाता है उसे 
यदि हम किसी दूसरी प्रकारकी शिक्षाके प्रयोगमें लावंगे तो न जाने.क़्या 
पाप हो जायगा । न जाने कैसे उन लोगोंकी बुद्धिमें यह बात समाई है 
कि यदि कोई भवन किसी कामके लिये सुरक्षित है और वह काय व्यथ 


सिद्ध हो तो वहा स्वास्थ्यशाला खोल देना अनीतिकी बात होगी ! 





३. राब दल एक बातपर सहमत प्रतीत होते हैं कि भारतकी देशी 


भाषाओ्रोंमें साहित्यिक ओर वज्ञानिक अभ्धोंका पूर्ण अभाव है और वे 


स्वयं इतनी हीन ओर दीन हैं कि जबतक बाहरसे शक्ति भरकर उन्हें 


8... परटमीष कान, (4००३८ » हे-ओ: ७ +क 


समृद्ध नहीं किया जायगा तबतक उनमें अच्छे प्रभ्थोंका अलुवाद भी 


न औ मजा सा 
न जन हे 2००मफा. 


0-80+4>-/%३७४७ ##द) 22 कप 847:3% जस्‍फा+बत॒त.+-2२५ ९६००४ -४६७४६५०४०३०५ अकाय ४४५ #पतंक 3७८; 


नहीं किया जा सकता | 


अष्कमके कप 3 कल, ५५ 


४. यह भी सब स्वीकार करते हैं. कि यह व्यापक सम्द्धि भी 
किसी ऐसी भाषाके द्वारा तिझ की जा सकती है जो उन भाषाओंसे भिन्न 
हो। प्रश्न यह है कि वह भाषा क्या हो ? समितिके आधे सदस्योंका 
सत है कि यह काय अगरेजीके द्वारा सम्पन्न हो सकता है। शेष आधे 
सदस्योंका मत हैं कि यह काम संस्कृत और अरबीके द्वारा हो सकता है। 
जहाँतक मेरा प्रश्न है, मैंने न तो संस्कृत पढ़ी है न अरबी । किन्तु मैंने 
उन दोनों भाषाओंके साहित्योंका शुरू मूल्यांकन करनेका_ प्रयत्न किया. है 
और सुझे यह पूर्ण विश्वास हो गया है कि यौरोपीय पुस्तकालयकी एक 
सण्डारी ( आलमारी ), भारत और अरबके. .. सम्पूर्ण साहित्यके 
बराबर है।.... 

७. यह कहनेमें तनिक भी अत्युक्ति नहीं है कि संस्कृत भाषाकी 
पुस्तकोंसे जितनी ऐतिहासिक सामग्री एकन्र की ज्ञा सकती है वह सब 


वि कप 





08. 4०,४०१ /३. राम: शा 07 089५४) 


इंगलण्डकी प्रारम्भिक पाठशाला में पढ़ाई जानेवाल्वयी पुस्तकोंकी 
सामग्रीसे भी अत्यन्त अल्प एवं सूक्ष्म है। 
मकोलेकी विचारान्धता 
मेकोलेने संस्कृत और अरबीके विरुद्ध जो खड़ग-हस्त होकर वक्तव्य 


4 ५ ७७७७७७७७/७०८७ ७याके /५ ४०" “प्&2% 


दिया वह कितना स्वय-विरोधी ओर असत्य है यह सममानेकी 


चै-ह+ अक् इंपन दाद फाया पककाक देर :%आाफकता 8 2 


आवश्यकता नहीं । उसने संस्कृत ओर अरबी .द्वि्ा. पढे ही योरोपीथ 
साहित्यसे उनकी तुलना कर डाक्ी और अपने प्रबद्म आत्मज्ञानसे उसने 


322३७९७३७३.०-प ब्कू/. 4० 
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यह भा परिणाम नकाल्व लिया कि उद सबसकृत अन्थास एफ ह।सिक 


भक्त जप 4तगनहफड> का. बन 


सामग्री कुछ भी नहीं है | यह लोक-विदित है कि एराणों, कथा-प्रम्थों 


तथा राजतरंगिणी और हषचरित जसे काव्योंमं इतनी प्रामाणिक सूच्म 
ओर विशद ऐतिहासिक सामग्री व्याप्त है जो मेंक्रौले-द्वारा लिखित निर्थंक 
वाग्जाल और शब्दाडम्बरसे पूण इंगलेण्डके इतिहासमें हूँढ़े. भी. नहीं 
मिलती । किन्तु इसमें कोई उन्देह नहीं कि सेकौले, अगरेजोंका शभविन्तक 
था और उसने उन्हींके कल्याणाथ ही ऐसा मत अकट किया. था । 

अपने मतकी व्याख्या करते हुए वह आये कहता हे 


हाई मई /६2+०९9५६.॥ ४ ५९; 


हसारा कत्त व्य है कि हम उन लोगोंके लिये शिक्षाकी व्यवस्था 
करें जो अपनी मातृभाषाके द्वारा शिक्षित नहीं किए ज्ञा सकते | इसलिये 
हमें किसी विदेशी साथाके साध्यमसे उन्हें शिक्षित करता होगा और 
इस सम्बन्धमें अगरेजी कितनी सहायक होगी. यह कहना निरथ्रक्र...है 
क्योंकि---- | 

(क) पश्चिमकी भाषाओंमें अगरेजी ही सवप्रमुख है । 

(ख) जो व्यक्ति इस सापासे परिचित है वह उस सम्पूण बीौड्धिक निधिकों 

(ग) भारतमें भी यहाँ के शासक-व्ग तथा उद्च-वगकी भाषा भी 
अंगरेज़ी ही है.। 5 एक 

(बे) यह भी सम्भावना है कि यह पश्चिसके सम्पूर्ण समुद्वावेश्ति 
भूभागकी व्यवसाय-भाषा बन जाय; और... 

(8) आज भी यह योरपसे बाहर रहनेवातली दो प्रमुख जातियों--- 
दक्षिण अफीका और आस्टलियाक्की गोरी जातियाँ-की भाषा है । इसलिये 
हमारे सम्मुख सीधा-सादा प्रश्व यह है कि क्या हम अपने हाथमें ऐसी 
सम्द्ध साषाके शिक्षणकों शक्ति रखेते हुए भी जनताके , व्ययपर खा 
ज्योतिष सिखाव जिसे सुनकर अगरेज़ी छात्रावासकी कन्याएँ इसते-हेसते 
लोट-पोट हो जाय ऐसा. इतिहास पढ़ाव॑ जिसमें तीस-तीस सहख्र वष 
राज्य करनेवाले तीस-तीस फुट ऊचे राजाओंकी कथाएं हों; और ऐसा 
भूगोल पढ़ावें जिसमें सु और दूधके समुद्रोंका वणन हो । 


जाए .प्रहाउआार के सतिपक्‍ा०० केनक.. हह जह पिकनव्पामबद-बभकओ कम. 8 


विरोधियोंकी आलोचना 
इसके पश्चात्‌ मैकोलेने अपने विरोधियोंके तकोंका उत्तर देते हुए 
कहा--- 


“यह कहा जाता है कि हमें देशी जनताका सहयोग प्राप्त करना 
चाहिए और यह सहयाग़, हम अरदी ओर सस्कृत भाषाके द्वारा ही प्राप्त 
कर सकते हैं। यह मत तनिक भी मान्य नहीं है क्योंकि शिक्षा 
पानेवालोंको यह अधिकार नहीं है कि वे अपने लिये स्वयं पाठ्यक्रम 
निर्धारित करे; यह काम तो शिक्षा देनेवालेका है । यह अत्यन्त घातक्‌ 
नीति होगी कि हम उनका बोद्धिक दास करके केवल उनकी रुचिकों 
तृप्त करते रहें । संस्कृत विद्यालयके अनेक पूव छात्रोंने एक प्राथनापत्र 
प्रषित किया है जिसमें उन्होंने कहा है कि दस-बारह वर्षतक विद्यालयसें 
पढ़ने ओर योग्यताका प्रमाणपत्र पानेपर भी हस अपनी दशा नहीं श्ुधार 
पाए। इसलिये हमें अच्छी जीविकाके साधन बताइए और शिक्षा-कालसें 
इतनी उदारतापुवक शिक्षा देकर अब हमें भाग्यके भरोसे न छोड़ दीजिए.।” 

सच पूछिए तो हमने जनताकों उस डचित शिक्षासे वंचित कर 
रक्‍्खा है जिसे पानेके लिये वे लालायित हैं और ऐसी शिक्षा उनपर लाद 
रकक्‍्खी ह जिससे वे त्रस्त हैं। इसका सबसे बड़ा प्रमाण यह है कि जो 
अरबी और संस्कृत पढ़ते हैं, उन्हें छात्रवृत्ति देनी पड़ती है और जो' 
अगरेज़ी पढ़ना चाहते हैं वे उल्टे हमें शु्क देनेको तैयार हैं |? 
0० “कुछ लोगोंका कहना है कि धर्मनीति और व्यवहार-नीतिका ज्ञान 
हिन्दुओंके लिये संस्क्रृत प्रन्थोंसे ओर मुसलमान कि लिये अरजी ग्रच्थोसे 
ही सम्भव है। यह प्रश्न ही अनावश्यक है क्योंकि पालियामेण्टने भारतके 
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न्यायविधानकों व्यवस्थित रूपसे सम्पादित करनेका आदेश दे दिया है। 
ज्या हो वह विधान ( कोड ) पूर्ण हो जायगा त्यों हो शाखर और हृदीसकी 
आवश्यकता समाप्त हो जायगी _?? 


.. “जो ल्वोग कहते हैं कि संस्कृत और अरबीमें दख करोड़ जनताकी 


धाम भहकणा.." एकन-+था कडापाका क। (०9७. 


घार्मिक रीति-बृत्ति सुरक्षित होनेके कारण उन्हें स्‍प्रोत्साहन मिल्ञनना चाहिए, 
उनके लिये स्पष्ट उत्तर यह है कि धमके सम्बन्धर्में सरकारने निरपेक् 
रहनेका निश्चय किया है| ओर फिर, ऐसे साहित्यको प्रोत्साहन देनेक 
सरकारकों कोई अधिकार नहीं है जिसमें महप्वपूर्ण विषयोपर भयंकर 
भूल भरी हुईं हो | 72 | 0020० 4300 4030% ०2२८ 

“जो लोग यह समभते हैं कि कोई भी भारतवासी टूटी-फूटी 
अगरेज़ीसे अधिक नहीं सीख सकता उन्हें यह जान लेना चाहिए. कि 
अनेक विदेशियोने अँगरेज़ी पढ़कर उस भाषामें संचित ज्ञान प्राप्त कर 
लिया है ओर भारतवषमें भी ऐसे अग्ररेज़ी पढ़े-लिखे ल्लोगोंकोी .कमी--बडीं 
है जो राजनीतिक और वैज्ञानिक विषयोंपर धारा-प्रवाद . अगरेज्ञीमें 
अत्यन्त योग्यतासे शाखाथ न कर सकते हों ।?” 


परिणाम 


“निष्कष यह है कि सन्‌ १६३० के पालियामेण्ट एक्टके द्वारा हम 
किप्ती भी बातके लिये वचनबद्ध नहीं हैं ओर हमें यह स्वतन्त्रता 
के जि 
है कि-- 


(१) हम शिक्षाके ला हुए कोषको यथारुचि व्यय 
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अध्ययन य..है..+- 

(३) अगरेज्ञी शिक्षा प्राप्त करनेके लिये भारतवासी ल्ाल्ायित हैं 
संस्कृत आर अरबी के लिये नहीं । 

(४) न्याय-विधान तथा धमकौ भाषा होनेके कारण भी संस्कृत 
और अरबी प्रोत्साहतीय नहीं है।...... 
. (७) अंगरेज़ीके द्वाराँ हम भारतवासियोंको अच्छा विद्वान बना 


सकते हैं तथा उसी लक्ष्यकी ओर हमें अग्नसर होना भो चाहिए ।' 


४. ए९१०.७०७०० ५ ## 


मैकोलेके प्क्तत्यकी आलोचना 
मेकौलेका यह कहना नितान्त आसक है कि सारतवासी लोग अगरेज़ी 
पढ़नेके लिये आतुर थे | सच पूछिए तो अगरेज़ी शिक्षाके लिये ऐसे ही 
हिन्दू लोग लाखाबयित थे जो या तो कम्पनीके नोकर थे या नौकर होना 
चाहते थे | जहॉतक झुसत्रमानोंकी बात थी, वे सभी इस नई शिक्षा- 
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प्रयाल्लीसे दो पग दर ही थे। बर्सों पीछे सर सेयद अहमद खाने उ्ह्हेँ 


नाक धरा क कह, 


त॑ फुपला ओर समकाकर अंगरेज्ञी पढ़नेकी ओर प्रद्नत्त किया. ओर 
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उनके लिये अलीगढ़में एक कालेज भी खोला... 


मकोले भारतमें अंगरेज़ोंका दुल्लात्न कौर भाड़ेका टटूटू बनकर आया 


था | इसखिये वह अपने विवेककोी तिलांजलि देकर, अपने सवा मथोको 
अजब करनस जी-जानसे झुद गया था। अपनी बहनको चिट्ठी लिखते 
हुए उसने स्वीकार किया है कि “में आजकल बड़े आर्थिक कष्टमें था 
संलिये में सुप्रीम काउंसिलक्ली सदस्यता ग्रहण करनेके लिये उत्सुक.था 
क्योंकि एक तो यह पद ही अत्यन्त सम्मानका है, दूसरे इससे एक 


हि 


सहस्र रुपया वाषिक वेतन भी मिलता है ।” 
इसके अतिरिक्त मकोलेका यह भी उद्देश्य था कि. अँगरेज़ीकी शिक्षाके 
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द्वारा ईसाई धर्मका प्रचार करने तथा यहाँके निवासियोंक्ो ईसाई 
बनानेम भी सुविधा मिलेगी | उसने अपने पिताकों, पत्र लिखा था-- 


इस शिक्षाका प्रभाव हिन्दओंपर बहुत अच्छा पड़ रहा है और 


जोभी हिन्दू, अंगरेज़ी पढ़ते हैं. वे अपने धर्मके भक्त नहीं रह जाते । 
उनमेंसे कुछ दिखावे भरके लिये हिन्दू रह जाते हैं, कुछ धर्म-विरोधी 
हो जाते हैं और कुछ ईसाई बन जाते हैं | मेरा इढ़ विश्वास है के 
यंदि हमारी यह शिक्षा-योत्नना चलाई जाती रही तो तीस वर्षोमें 
बगाढ्के उच्च व्णाम एक भी सूतिपू जक नहीं बच रहेगा |?? 


कोलेके मानसपुत्र 
ये दो पन्न ही उन ल्ोगोंका सुँह बन्द करनेके लिये पर्याप्त हैं जो 


क्र 


आज स्वतन्त्र भारतमें भी मैकौलेके मानसपुत्र बनकर यह कह्ठनेकी 
छष्टता करते हैं कि मेक्ोलने अत्यन्त उदार तथा निःष्फक्ष भावस इस 
शिक्षा-प्रणान्नीका प्रचचन किया और जो आज भी अगरेज़ीको चल्वाते 
रखनेकी सम्मति देकर भयंकर देशद्रोह करनेकी छष्ठता कर रहे हैं । 
उपयुक्त विस्तृत विवरणसे . किलीको भी यह समसनेमें सन्देह 
नहीं रहेगा कि मैकोले, हमारी भारतीय भाषा, भारतीय संस्कृति और 
सारतीय साहित्यके साथ-साथ अरबी संस्कृति और साहित्यका जम्मजात 
कट्टर शत्रु था । उसने अपने वक्तव्यमें केवल अपनी अनभिज्नताः 
झोर अपने अविवेकका ही परिचय नहीं दिया वरनू अपनी 
परिडतम्मन्यताका उद्ण्डपूर्ण आामास देते हुए अत्यन्त छुद्दता तथा: 
छिछ्लोरेपनके साथ भारतीय ज्ञान-विज्ञान और इतिहासकी हँसी 
उड़ाई है । यह आश्ययंकी बात है कि इतनी खत्न-भूमिकामें 
अंकुरित ओर पदलवित की हुई शिक्षा-योजनाका मूल आज स्वतन्त्र 
भारतमें भी अपनी सहख-गुणित शाखा-प्रशाखाओंके साथ फेल्लता चल्लाः 
जा रहा है ओर हम उसे अज्ञानवश निरन्तर सींचते चले जा रहे हैं। 
मेकोलेने न तो भारतीय भाषाओंकी सम्दद्ध शक्तिका अध्ययन किया 
ओऔर न मध्यकालीन कवियों और लेखकों-द्वारा भारतकी विभिन्न 
भाषाओंमें प्रतिष्ठित उदाच भावभूमिसे परिचय पानेका कोई उद्योग 
किया | उसीके समयमें जहाँ एक ओर जमन विद्वान संस्कृतसे प्रभावित 
होकर उसका अध्ययन कर रहे थे वहाँ मेकोले उसकी हृत्या करनेका 
यह क्षुद्रतापूर्ण पड़यन्त्र रहा था । इसका स्पष्ट अथ यह हे कि मेकोल्लेको 
अपने पड़ोसकी साहित्यिक प्रवृत्तियोंका भी कोई ज्ञान नहीं था| इसीबिये 
डसके विचार अत्यन्त संकुचित ओर प्रवंचनापुण थे | 
प्रिसिप ओर मेह्य 

प्रिन्सिपने तो उसी समय मैकौलेका घोर विरोध किया और 
बतलाया कि मेकोलेने जिस उपेक्षा-भावसे भारतीय ओर अरबी 


साहित्यकी आलोचना की हैं वह सवंधा निराधार और हेय है। 
ह मेह्ाने हूस सम्बन्धमें विवेचना करते हुए बताया है कि अंगरेजी 
शिक्षाकी व्यवस्थाके पीछे तीन बड़े लचंय थे--- 
(क) शासन-कायमें सहायता देनेके लिये भारतीयोकी शिक्षित करना । 
(ख) राष्ट्क़ी भौतिक सम डूमें सहायक होना । 
(ग) नेतिक और सामाजिक रूढ़ियोंमें ग्रस्त भारतीयोंको ज्ञान-सम्पन्न 
और विवेकशील बनाना | 

किन्तु मेह्युका यह वक्तव्य भी उतना सत्य नहीं है क्योंकि 
ऊपर डद्छत किए हुए मेकौलेके दोनों पत्र स्वयं इस वृत्तिका विरोध 
करनेके लिये पयाप्त हैं । 

शिक्षाकी नवीन नीति [ सन्‌ १८३४ ] 

इतना विरोध होनेपर भी ७ माचे सन्‌ १८श१७ को लाड विलियम 
बेंटिंकने मेकोलेकी नीतिको राज्यकी नीति मानक्रर निम्नांकित प्रस्ताव 
घोषित कर दिया--- 

“सपरिषद्‌ गवनेर जनरलने सार्वजनिक शिक्षा-सन्त्रीके पिछुली 
२१ और २२ जनवरीके दोनों पन्नों ओर डनमें उद्छत अन्य पत्रोपर 
'भत्ती भाँति विचार करके यह निश्चय किया है कि--- 

( ३ ) अटिश सरकारका सुख्य उद्देश्य यह होगा कि वह 
भारतवासियोंम पाश्चात्य साहित्य और विज्ञानोंका असार करे क्योंकि 
शिक्षाके लिये जितना घन प्रयोगमें लाया जाता है वह केवल अंगरेज़ी 
शिक्षाके लिये ही सर्वश्रेष्ठ रूपमें प्रयुक्त हो सकता है । 

(२) किन्तु, सरिषद्‌ गवनर जनरलका यह भी उद्देश्य है कि 
देशी शिक्षाके जो महाविद्यालय या विद्यालय विद्यमान हैं, वे तबतक 
न तोड़े जाय जबतक कि भारतीय जनता उनसे लाभ उठानेके लिये 
उत्सुक ओर प्रवृत्त है। अतः सपरिषद्‌ गवनर-जनरल यह आदेश देते 
ईं कि वतमान देशो विद्याल्योंमें जितने प्राध्यापक था छात्र हैं और 


शिक्षा-सानतिके अधीन जितनी संसस्‍्थाएँ हैं उन्हें यथापू्वक सह्दायता तो 
मिलती रहे किन्तु आजतक प्रचलित इस प्रणालीपर घोर आपृत्ति है कि 
सरकार-द्वारा छात्रोंका भरण-पोषण करके ऐसी शिक्षाको अनावश्यक 
और कृत्रिम प्रोत्साहन दिया जाय जो थोड़े दिनोंमें स्वाभाविक रूपसे 
अधिक उपयाणगी शिक्षाके द्वारा समाक्रान्त हो जायगी । अतः ऐसे देशी 
विद्यालयोंमें पढ़नेवाले किसी भी छात्रको भविष्यमें कोई भी छात्रवृत्ति 
नहीं दी जायगी | साथ ही, इन प्राच्य संस्थाओंके कोई भी प्राध्यापक 
यदि अपना पदु-ध्याग करेंगे तो उनका स्थान रिक्त रहेगा ओर छात्रोंकी 
संख्या तथा कक्षाकी दशा देखकर सरकार यह विचार करेगी फि उस 
स्थावपर किलीको नियुक्त करना चाहिए या नहीं | 

( ३६ ) सपरिषद्‌ गवनर जनरलकों यह सूचना मिली है कि 
समितिने प्राच्य अन्थेके प्रकाशनपर बहुत रुपया व्यय कर दिया है। 
गवरूर जनरलका यह आदेश है कि भविष्यमें इस कायके लिये किसी 
अकारका व्यय न किया जाय और इन सुधारोंके पश्चात्‌ जो कुछ रुपया 
बचे वह अगरेजी माध्यमके द्वारा भारतीयोंक्रो अगरेज़ी साहित्य और 
विज्ञान पढ़ानेमें लगाया जाय । 

सारांश 

सारांश यह है कि--- 

(१) पाश्चात्य साहित्य ओर विज्ञानके प्रसारकी ही सरकारने अपना 
सिद्धान्त बना लिया । 

(२) प्राच्य ग्रन्थोका प्रकाशन बन्द कर दिया गया। 

(३) नई छात्रवृत्तियाँ बन्द कर दी गई । 

(४) वचा हुआ घन अगरेज़ी भाषाक्े माध्यमसे अँगरेज़ी साहित्य और 
विज्ञान पढ़ानेसे व्यय किया गया ओर इस अकार अगरेज़ी ओर प्राच्य 
विद्याका पारस्परिक सम्बन्ध पूणतः निश्चित हो गया । साथ ही, 

(७) देशी भाषा कण सहत््व सी स्वीकृत किया गया और यह मान 


लिया गया कि एक उचित देशी साहित्यके निर्माणके लिये सम्पूर्ण शक्ति 
केन्द्रित कर देनी चाहिए । 
कुटिल नीति 

महत्वकी बात यह है कि मुसलमान केवल इस नीतिसे अलग ही 
नहीं रहे वरन्‌ उन्होंने इस अंगरेजी शिक्षाका विरोध भी किया और एक 
स्थृतिपत्र-द्वारा उन्होंने सरकारपर यह आरोप लगाया कि तुम भारतीयोंको 
ईसाई बनाना चाहते हो । यों भी उच्च शिक्षाके लिये अगरेज्ञीको माध्यम 
बनानेका निर्णय किसी शिक्षाक्री इश्टिसे नहीं किया गया था । वास्तवसें 
उस समयतक कोई शिक्षा-विधान तो प्रस्तुत था नहीं, अतः तत्कालीन 
परिस्थितियोंम शिक्षाका एकमात्र माध्यम अगरेज़ी बनाना उन्हें अपरिहाय 
जान पड़ा क्योंकि एक ओर संस्कृत ओर अरबी थी, दूसरी ओर अश्रैंगरेज्ञी 
थी । ऐसी परिस्थितिमें जो ल्लोग संस्कृत ओर अरबीको फूटी आँखों नहीं 
देखना चाहते थे, उनके सम्मुख अंगरेज़ीके अतिरिक्त कोई मार्ग ही नहीं 
था। वे चाहते तो देशी भाषाओ्रोंकी भी अत्यन्त सरलतासे शिक्षाका 
माध्यम बना सकते थे। बहुतसे रजवाड़ोंमें देशी भाषाओ्ंमें सब काम हो 
ही रहा था। किन्तु मेक्रोलेकी कुटिल् दृष्टिमें शिक्षा-नीतिसे भिन्न कुछ 
दूसरा ही रवप्त था । यदि यह न होता ओर अगरेज़ीके बदले संस्कृत या 
कोई देशी भाषा माध्यम स्वीकृत की गई होतो तो जिस प्रकारके भयंकर 
कुसंस्कारोंने भारतीय समाजको विश्वृंखल करके विचारकी दासता मस्तिप्कमें 
भर दी वह सस्मवतः न भरी रहती और भारत आधी शताब्दी पूव ही 
पराधीनताकी बेड़ियाँ तोड़कर मुक्त हो जाता। भारतीयोंको इंसाइपन 
ओर अंगरेज़ीपनमें रँग लेनेके अतिरिक्त उन लोगोंका यह भी उद्देश्य था 
कि हम अपनी भाषाके माध्यमसे एशिया-वासियोंमें योरपकी संस्कृतिका 
प्रसार करे । हप की बाद हे कि उनका कुचक्र यूणतः सफल नहीं हो 
पाया और अथक परिश्रम करनेपर भी उनकी यह कासना सिद्ध न हो 
पाई कि कृत्रिस उपायोसे, बौकरीके ल्लोभमें पढ़े हुए छोग, अंगरेज़ी भाषामें 


राष्ट्रीय साहित्य उत्पन्न करने लगें । राष्ट्रीय साहित्य तो राष्ट्रकी अपनी 
भाषामें, अपनी विचार-पद्धति और अ्रभिव्यक्तिकी परम्परामें, अपने 
साहित्य, दशन और विज्ञानकी छायामें अंकुरित, पढ्लवित, पुष्पित 
झौर फलित होता है । अतः संस्क्ृतके बदले अथवा देशी भाषाओंके बदले 
अगरेज़ीको माध्यम बनाना अगरेज़ेके लिये तो असफल हुआ ही किन्तु 
उसने भारतीय आचार-विचार और संस्कारको भी कम धक्का नहीं 
पहुँचाया । अगरेज़ी पढ़े-लिखे लोग आधे तीतर आधे बटेर” बने रहे । 
आंशिक सफलता 

सन्‌ १८३५ में जो थोड़ी-बहुत सफलता इस अंगरेज़ी शिक्षाको मित्री, 
उसका कारण यह नहीं है कि वास्तवमें लोग इस शिक्षाकों श्रेष्ठ समझते 
श्रे, बरन्‌ इसलिये कि-- 

१, सन्‌ १८३५ में समाचार-पत्रोंको स्वतन्त्रता प्रदान कर दी गईं। 

२. सन्‌ १८३७ में राजभाषाके पदसे फ़ारसी उतार दी गई और 
उसके स्थानपर अंगरेज़ी प्रतिष्ठित की गई । 

३. न्‍्यायाधिकारियोंकों सन्‌ १८३६ से १८४६ तक अधिक विस्तृत 
अधिकार दे दिए गए । 

४. सन्‌ १८४४ में लोड हाडि जने अपने ग्रस्तावसे अगरेज़ी पढ़े-लिखे 
लोगोंको अधिक सुविधाएँ और प्रधानता दी । 

अगरेज़ी शिक्षाका प्रसार [ सन्‌ १८३५ से १८५४४ ] 

अपनी सेड़िया-धसानके लिये जगञ्सिद्ध भारतीयोंने इस अगरेज़ी 
शिक्षाके अति इतनी उत्सुकता अदर्शिव की कि जहाँ सन्‌ १८४३ में 
बंगालमें अद्टाईंस राज-संस्थाएं थीं वहाँ सन्‌ १८८८ में एक सो इक्यावन 
हो गई और छात्रोंकी संख्या भी ४६३२ से बढ़कर ३३१६३ हो गईं । 
बम्बईमें भी जहाँ सन्‌ १८३४ में तीन सो अटद्ठारह विद्यार्थियोंके दो 
विद्यालय थे वहाँ सन्‌ १८७० में ७४२६ छात्र हो गए । मद्रासमें कुछ 
गति मन्द थी यहाँतक कि सन्‌ १८३७ में एक ही विद्यालय अगरेज़ी 


श्ः 


पफढ़ानेके लिये खुला । सन्‌ १८४१ में कलकत्तेके हिन्दू. कालेजके समान 
वहाँ एक सरकारी विद्यालय खोला गया जिसका विचिन्न नाम मद्गास- 
यूनिवर्सिटी रक्खा गया और जिसमें सन्‌ १८७२ तक भी दो सौ ह्ात्र 
नहीं पहुँच पाए किन्तु ईसाई धर्म-प्रचारकक संस्थाओंकी ओरसे सन्‌ 
4८५२ तक लगभग १२०० विद्यालय खुल गए थे जिनमें अड्तीस 
सदखर छात्र पढ़ते थे | मद्रास क्रिश्चियन कौलेजमें भी कृगभग ३०० 
बालक पढ़ रहे थे | 
शिक्षा-गतिका राजकीय विवरण 

इंगलेण्डकी सामन्‍्त-सभा (हाउस औफ लौड्स ) में शित्ताका 
विवरण देते हुए सन्‌ ३८५२ में बताया गया था कि बंगाल, बम्बई 
ओर मद्गास प्रान्तोंमें पढ़नेवाले २५३७२ विद्यार्थियोमेंसे ९८९३ अंग्रेज़ी 
पढ़ते हैं ओर सात छाख चौद॒ह सहख पाँच सौ सत्तानबे रुपए केवल 
सरकारी स्कूलोंपर व्यय हुए हैं। इस विवरणसे ज्ञात होता है कि सत्रह 
व्षके भीतर इतने वेगसे अँगरेज़ी शिक्षा बढ़ी कि सन्नहवें वर्ष भारतडे 
केवल तीन पआ्रान्तोंमें लगभग दस सहस्र छात्र अपने पाससे शिक्ताका 
ब्ययभार देकर नोकरी पानेकी लालसासे श्रेंगरेज्ञी पढ़ने लगे थे । 
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पिछले अध्यायमें यह बताया जा चुका है कि तीनों प्रान्तोम बड़े 
चेगसे भारतीय जनता अगरेज्ञी शिक्ताकी ओर आकृष्ट हो रही था ॥ अतः 
सन्‌ १८५४ में ईस्ट इण्डिया कम्पनीरे संचालक-मण्डलने यह सिद्धान्त 
स्थिर किया कि सम्पूर्ण जनताको शिक्षा देना राज्य-शासनका निश्चित धम 
होना चाहिए |. अपने इस निश्चयकों काय-रूपमें परिणत करनेके लिये 
उन्होंने अपने उच्द श्य स्पष्ट रूपसे घोषित कर दिए और कहा--- 
१, उपादेय ज्ञानके व्यापक विस्तारसे जो नेतिक ओर भौतिक सुख 
प्राप्त होते हैं वे भारतीयोंके लिये सुलभ हो सके । 
२. शिक्षासे लाभ उठानेवाले लोगोंके चरित्र और बुद्धिका उन्नयन 
किया जाय । | 
३. राज्य-सेवाके लिये अत्यन्त सद्वृत्त (ईमानदार) सेवक भ्रस्तुत 
किए जाय | 
४ भारतीय लोग भारतके विस्तृत वेभव-निधानोंका विस्तार करके 
अंगरेज़ोंसे स्पर्धा करें, ओर साथ-साथ हमारे ( अगरेज्ञ ) उत्पादकोंके द्विये 
उन सब वस्तुओंका संग्रह करके उन्हें देते रहें जो इंगलिस्तानके सब 
बगोंके लोग व्यापक रूपसे प्रयोग करते हैं । 
शिक्षाको प्रकृति 
इन उह श्योंकी घोषणाके पश्चात्‌ उन लोगोंने निश्चय किया कि किस 
प्रकारकी शिक्षा जनतामें वितरित की जाय और ज्ञानकी विभिन्न 
शाखाओंमें कौनसा ज्ञान अफ्रेश्ञाकृत अधिक महत्वपूर्ण है | इस सम्बन्धमें 
उन्होंने घोषित किया कि--- 


« १, आगे बढ़नेसे पूू्च हम यह घोषित कर देना चाहते हैं कि हम 
भारतमें जिंस प्रकारकी शिक्षाका विस्तार करना चाहते हैं उसका स्वरूप 
वही होगा जिससे योरोपकी समुन्नत कलाओं आर विज्ञानोंका प्रश्तार हो। 

२, संस्कृत, अरबी ओर फ़ारसी साहित्योंके अध्ययनके लिये जो 
विशेष संस्थाएँ खुली हुईं हैं ओर उनके द्वारा जो सुविधा लोगों डो मित्र 
रही है उसे हम कम नहीं करना चाहते किन्तु इस प्रकारके सब अयत्र 
गौण ही समझे जायेंगे । 

३. उन वर्गोकों सब अकारकी सुविधा दी जायगी जो उदार 
योरोपीय शिक्षा आ्राप्त करनेके लिये समुत्सुक हैं । 

४, किन्तु हम यह मानते हैं कि जो अधिकांश, जनता किसी 
सहायताके बिना शिक्षाआप्त करनेमें पूर्णतः असमथ है उसे जीवनके. 
प्रत्येक क्षेत्रके उपयुक्त डउपादेय और व्यावहारिक ज्ञान दिया जायगा | 

उदृश्य-प्राप्तिके साधन 

उपयुक्त उद्देश्योंकी पूर्तिके लिये निम्न-लिखित साधन सुझाए गए-- 

१, एक अलग शिक्षा-विभाग खोल दिया जाय जिसमें निरीक्षकों ओर 
उपनिरीक्षकोंके दलके सहित शिक्षा-सब्बालक नियुक्त किए जायें, जो 
विभागपर भली प्रकार शासन कर सके । 

२. कल्नकत्ता, बम्बई ओर मद्रासमें लन्‍्दन विश्वविद्यालयके, 
आदशपर परीक्षक-विश्वविद्यालय ( ऐग्जामिनिंग युनिवर्सिटी ) स्थापित 
किए जाये । 

३. स्थान-स्थानपर राजकीय विद्यात्नय स्थापित किए जाय । 

४. प्रारम्भिक शिक्षापर अधिकाधिक ध्यान दिया जाय । 

५, अध्यापकोंकी शिक्षाके लिये शिक्षाशासत्र-विद्यालय (ट्रेनिंग स्कूल 
या कालेज ) खोले जाये । 

६. जनता-द्वारा चलाए हुए विधालयोंकी सहायताके लिये आर्थिक 
सहायता-प्रणाल्षी ( ग्रेंट-इन-एड सिस्टम ) भी प्रारस्भ की जाय और इस 


सद्दायताका वितरण धार्मिक भेद-भावसे पूर्णतः अलग रहकर श्रेष्ठ लौकिक 
ज्ञानके आधारपर क्रिया जाय | इनका निरीक्षण विभागीय कमंचारी 
निरन्तर करते रहें ओर इनमें कुछु न कुछ शुल्क भी लिया जाता रहे । 
सन्‌ १८०४ का यह महाविधान सर चाह्स बुडने प्रस्तुत किया था 
आझतः इसका नाम 'बुडका नोतिपत्र' (वंड्स डिस्पेच) या शिक्षा-महाविधान 
( मैग्ना काटा श्रौफ़ एजुकेशन ) पड़ गया है| इस नाीतिपत्नमें राष्ट्रकी 
सावजनिक शिक्षाकी पू्ण योजना प्रस्तुत कर दी गई है इसीलिये एक 
“विद्वानका कहना है कि यह मद्दाविधान भारतीय शिक्षाके इतिहासकी 
सर्वोच्च तथा सर्वोत्कृष्ट सीमा है क्योंकि इससे पहले जो कुछ 
हुआ है वह इसतक पहुँचता है और जो आगे हुआ है वह इसीसे 
ढला है ।! 
सन्‌ १८४४ के संविधानका विश्लेषण 
यद्यपि ईस्ट इण्डिया कम्पनीके संचालकोंने भारती योकि सिरपर श्रेगरेज़ी 
'शिक्षा-प्रणाली लादनेके लिये पुण छुल-छुुके साथ भारतोथोंको भौतिक 
और लोकिक सुखका रूपक देकर भुलाया, पर साथ ही उन्‍होंने इतनी 
सद्वृत्ति अवश्य दिखलाई कि यौरोपीय उत्पादकोके हितकी रृष्टिसे और 
अपने राज्यको सुदृढ़ करनेके लिये अच्छे दास उत्पन्न करनेकी नीति भी 
उन्होंने छिपाई नहीं । उस समय हमारे देशर्म अ्रेंगरेज्ञोकी विभाजन- 
नीति, भारतीय देशी राज्योको हड़पनेकी नीति तथा बंगालके वस्ोत्पादन- 
ब्यापारको ध्वस्त करनेकी नौतिसे सम्पूण भारतमें भयंकर विक्षोभ छाया 
छुआ था। इन अरगरेज्ञोसे भारतीय इतने चिढ़ गए थे कि. रुह्लेलखयडके 
एक सरदार भर अवधके नवात्र आसफ़्दोज्षाने सन्‌ १८०० के क्गरभग 
ही अहमदशाह अब्दालीके बेटे जमानशाहको निमन्त्रण दिया था कि 
तुम भारतपर चढ़ाई करके अगरेज़ोंको निकालनेमे सहायता दो ।* 
अंगरेजु तभीसे सावधान हो*चले थे डिनन्‍्तु १९ वीं शताब्दिके मध्यमें 
एुक और फ्रान्सीसी शक्ति ठंढी पढ़ चुकी, दूसरी ओर अंगरेज़ भी तीम्र 


गतिसे पश्चिमोत्त सीमातक बढ़ गए, सिक्‍्ख-शक्ति भी निस्तेज हो चल्नी, 
महाराष्ट्रमे पुरस्कार-जाँच-समि तिए( एवाड्डे कमीशन) ने ३५ सहख इनामों 
या जागीरोंमेसे २५ सहख छीन लिए, बाजोरावके पश्चात्‌ उनके दत्तक 
पुत्र नानासाइबकी वृत्ति 'पेन्शन) बन्द कर दी गईं, निजामसे बरार ले 
लिया गया और भाँसीके राजाकी झत्युपर विधवा महारानी लक्ष्मीबाईका 
दुत्तक पुत्र अस्वीकार कर दिया गया, तब गवधके नवाब वाजिद्श्नलीशाह 
भी इनकी नीतिसे असन्‍्तुष्ट होकर सेन्य-संघटन करने लगे | उन्हीं 
दिनों रावलपिण्डीमें सिक्खोंके आत्मसमपंणके पश्चात्‌ महारानी झिन्‍न्दाँ 
कौर काशीसे हटकर नेपाल चली गई और चारों ओर अगरेज्ञोंके विरुद्ध 
अत्यन्त ज्ञोस व्याप हो गया। ऐसी स्थितिमें यह शिक्षा-योज्ना एक 
भयंकर राजनीतिक चाल थी जिसके चाकचिक्यका प्रलोभन देकर अगरेज़ 
लोग भारती गॉको उललझाए रखना चाहते थे । 
इसमें कोई सन्देह नहीं कि इस योजनामें सावजनिक शिक्षाक्रे सब 
अज्ञोंका पूर्ण विधान किया गया था और प्रारम्भिक शिक्षा, विद्यालय- 
शिक्षा, विश्वविद्यालय-शित्षा, जनसंचालित विद्यालयोंके लिये सहायता, 
शिक्षा-विभागकी स्थापना, तीन विश्वविद्यालयोंकी स्थापना और शिक्षकोंके 
शिक्षणके लिये ऐसे विधान बनाए गए जिनसे प्रतीत होता था कि 
अंगरेज्ञोने भारतके द्वितका वास्तविक विधान प्रस्तुत कर दिया है। 
विषयकी व्यापकतांके विचारसे इस शिक्षा-योज्ञनामें दो बातोंकी कमी थी-- 
णक तो यह कि इसमें न तो यांत्रिक या शिवप-शिक्षाका विधान था न 
कन्या-शिक्षाका | यान्त्रिक शिक्षा तो अगरेज़ कूटनीतिज्ञ देना ही नहीं 
चाइते थे क्योंकि यान्त्रिक शिक्षासे उनके अपने व्यापारको धक्का लगनेकी 
स्वाभाविक आशंका थी । कन्या-शिक्षाके लिये भी वे इसलिये उदासीन 
थे कि उन्हें अपना राज्य-शासन दृढ़ करनेके लिये श्रच्छे दासानुदास चाहिएँ 
थे, स्त्रियाँ नहीं। अतः अत्यन्त सावधान होकर उन्होंने लम्दन- 
विश्वविद्यालयके आदशपर ऐसी शिक्षा-योजना बनाई कि जिससे उनके 


लिये ऐसे अच्छे नौकर मिलने लगें जो अपने देशके लिये घोवीझे कुत्ते 
बने रहें--न घरके न घाटके | | 

सन्‌ १८४६ हे की शिक्षा-योजना 

बुडकी बनाई हुईं शिक्षान्योज़ना बढ़ी धूम घामसे प्रारम्भ हुई। 

प्रत्येक जिलेसे एक-एक राजकीय हाई स्कूल खोल दिया गया। 
सन्‌ १८७५७ में कलकत्ता, बम्बई और मद्रासमें विश्वविद्यालय खोले गए। 
सब प्रान्तोर्मे शिक्षा-विसाग बने और शिक्षा-संचालक नियुक्त हो गए । 
निरीक्षकों और उपनिरीक्षकोंकी भी एक सेना खड़ी कर दी गई | जदाँ- 
तहाँ प्रारम्भिक पाठशालाएं भी खुल गई । तीनों प्रान्तोर्में शिक्षा शाखतर- 
विद्यालय खोल दिए गए । जनता-द्वारा स्थापित विद्यालयाको सहायता 
भी दी जाने लगी। इसी बीच सन्‌ १८०७ में भयंकर राजनीतिक 
विस्फोट हुआ जिसमें सम्पूर्ण क्षुब्ध भारतने धार्मिक भेद-भाव भुलाकर 
कन्घेसे कन्धा भिड़ाकर अंगरेज़ी राज्य उखाड़ फेंकनेके लिये विद्वोहका 
भूण्डा खड़ा किया | दुर्भाग्यवश कुछ देश-दब्रोही प्रदेशों ओर वर्योंने अपने 
देशके इस व्यापक विज्ञोभके प्रति विश्वासघात करके अ्रेंगरेज्ञोंका साथ 
दिया और अपने दी भाईयोंको तोपके सुँहपर बॉधकर उड़ा दिया | 
परिणामतः अगरेज़ी राज्य पूर्ण रूपसे जम गया और हमारे इस प्रथम 
स्वातनन्‍्ज्य-युद्धके पराजित वैभवपर मद्दारानी विक्टोरियाका सिंद्ासन 
प्रतिष्ठित किया गया । ईस्ट इण्डिया कम्पनीके हाथसे राज्य-शासन 
निकलकर महारानी विक्टोरियाके हाथमें आ गया । 

बुड-नीति-पत्र ओर नये नीति-पत्र में अन्तर 

नये राज्यमें सभी नीतियोपर जब विचार होने लगा तो शिक्षानीति 

कैसे अछूती रह सकती थी । अतः सन्‌ १८५६ में एक नवीन शिक्षा- 
विधान प्रस्तुत किया गया जिसमें मुख्यतः घुड-नीतिपन्रके सिद्धास्त 
दुहराकर स्वीकृत किए गए ।*अन्तर केवछ इतना द्वी रहा कि १८५९ की 
योजनार्म यह वक्तव्य जोड' दिया गया कि 'भारताोय जनताने प्रारम्मिक 


शिक्षाके संवद्ध न्में सरकारको सहयोग नहीं दिया, यहाँतक कि जब 
प्रारस्मिक शिक्षाका प्रसार करनेवाले अधिकारियोंने सरकारी सहायतासे 
युक्त प्रारम्भिक पाठशाल्लाओंकी स्थापनाके लिये स्थानीय जनतासे सहायता 
ग्राप्त करनेका उद्योग किया तब लोग सशंक दोकर शिक्षासे भड़कने लगे 
ओर इप्त प्रकार उन्होंने सरकारको बदनाम कर दिया । श्रतः भविष्यमें 
प्रारम्भिक शिक्षा-संचालनका काय भी सरकारका द्वी करेंगी । राह 
सचिव : सेक्रेटरी औफ स्टेट ) ने इसके लिये एक प्रस्ताव उपस्थित 
किया कि इस प्रकारकी शिक्षाके प्रस्तारके लिये एक विशेष भूमि-कर 
ज्ञगा दिया जाय । 
योजनाका विश्लेषण 

सन्‌ १८५७ की स्वातन्ध्य-भावनाको कुचलनेके लिये अगरेज़ोंने' जिस 
अ्रकारकी व्यापक नृशंसता दिखलाई उससे स्वातन्ध्य-आन्दोलन भले ही 
ठंढा पड़ गया हो किन्तु जनताके हृद्यमें अगरेज्ञोंकी किसी योजनाके प्रति 
कोई सद्दानुभूति शेष नहीं रह गई थी। सरकारका यह वक्तव्य भी 
नितान्त आमक था कि जनताने प्रारम्भिक शिक्षाके लिये कोई सहयोग 
नहीं दिया | वास्तविक बात यह थी कि ईस्ट इण्डिया कम्पनीके धन- 
लोलुप अधिकारियोंने भारतीय जनताको चूसकर इतना निःसार कर दिया 
था कि सहायताके लिये उसके पास कुछु बच ही नहीं रद्दा।था भौर फिर 
जिस ढंगपते सरकारी कमंचारी सहाग्रता लेने जाते थे वद्ट इतना निन्दनीय 
था कि कोई भी उनके साथ सहयोग कर नहीं सकता था | 


घुडके नीति-पत्रके पश्चात्‌ अगरेज़ी-शिक्षाकी गाड़ी अपने _पृण चेगसे 
अल पड़ी, इतने वेगसे कि जहाँ सन्‌ १८५४ में पचास सहस्न विद्यात्रयोंमें 
२६२७००० छात्र थे वहाँ सन्‌ १८८२ में ११६०४८ विद्यालयोंमें 
२७६०७०६ विद्यार्थी पढ़ने लगे । शिक्षाका यह वेग ओर जनतामें इसके 
भ्रति श्रदम्य उत्साह देखकर यह विचार किया गया कि १८७४ के नीति- 
'पत्रको पुना आवश्यकतानुसार संशुद्धू कर लिया जाय और साथ-साथ 
पिछले तीस वधकी शिक्षण-गति-विधिका परीक्षण कर लिया जाय | 
'फल्ततः सन्‌ १८८२ ई० में सर विलियम हंटरकी अध्यक्षतामें एक शिक्षा- 
समीक्षा-मण्डरल (एजुकेशन कमीशन) नियुक्त किया गया जिसके अन्य 
प्रसिद ओर महत्वपूर्ण सदस्य थे श्रीआनन्दमोहन बोस, जो पीछे 
+ण्डियन नैशनल कांग्रेस € भारतीय राष्ट्रीय कांग्रेस : के अ्रध्यक्ष चुने गए 
और जस्टिस के० टी० तैलंग ( काशीनाथ ध्यम्बक तैलंग ) | 

समीक्ता-मंडलकी नियुक्ति 

सन्‌ १८८२ तक अगरेज़ी शिक्षा इस वेगसे चलने लगी कि जन- 
शिक्षा-संचालक ( डाइरेक्टर औफ़ पब्लिक इन्स्ट्क्शन ) उसे समभालनेमें 
अपनेको अशक्त पाने लगे | इसलिये भारतके प्रसुश्ध स्नीषियोकी प्ररणा- 
पर तत्काल्लीन गवनर जनरल लोड रिपनने सन्‌ १८८० में हगलेण्डसे 
भारत आते . समय यह वचन दिया कि 'में भारत पहुँचते ही भारतमें 
अगरेज़ी शिक्षाके क्रमकी पुरी और गइ्दरी जाँच कराऊंगा ।” उस प्रतिज्ञाके 
परिणाम-स्वरूप उपयुक्त शिक्षा-समीक्षा-मण्डलकी स्थापना की गई और 
डसे दो बातोंकी जाँचका भाश सौंपा गयां-- 

क. प्रारम्भिक शिक्षाके प्रसारका उपाय | 


ख. आर्थिक सहायता-प्रणाली (पन्ट-इन-एड सिस्टम) का असार | 
प्रायंभिक शिक्षाके प्रसारकी बात 

सरकारी तथा असरकारी मण्डलोंकी यह व्यापक सम्मति थी कि उच 
शिक्षार्मे जितनी प्रगति हुईं है उतनी प्रारम्भिक शिक्षार्मे नहीं हुईं । यथपि 
उच्च शिक्ताके इस विस्तारपर किसीको कोई आपत्ति नहीं थी किन्तु सबकी 
धारणा यह अवश्य थी कि शिक्षाके विभिन्न क्षेत्रोंकी प्रगति समान रुपले 
होनी चाहिए। इसलिये इस मण्डलकों यह विशेष भार दिया गया हि. 
भारतमें तत्कालीन प्रारम्भिक शिक्षाको अवस्थाका अध्ययन करके ऐसे 
उपाय सुभावे जिससे प्रारम्भिक शिक्षाका उचित रूपसे श्रसार और विकास 
किया जा सके। इस मण्डलने अपना जो आदेश-पत्र देश-भरमें 
भ्रिंजवाया था उसमें लिखा थां--- 

' “परकारकी यद्द विशेष इच्छा है कि भारतीय सरकारकी सीमामें 

जितने सार्वजनिक विद्यालय हैं उन सबके प्रबन्धर्म नगरपालिकाओंको 
विशेष तथा श्रतिशय भाग लेना चाहिए ।?? 
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व्यापक अधिकार 

यद्यपि इस मणइलका काम केवल इतना ही था कि वह प्रारम्भिक 
शिक्षाके प्रसारके संबंधरमें अपने सुझाव दे तथापि उससे यह भी आशा की 
गई थी कि वह भारतके लिये सावजनिक शिक्षाकी सवश्रेष्ट प्रणाली भी 
निर्दिष्ट करें। इसका कारण यह था कि $८७५४ के नीति-पत्नर्में निर्दिष्ट 
अनेक अभिसंधानोंका पालन उस समयतक नहीं किया जा सका था| 
उस नीतिमें स्पष्ट रूपसे यह सुकाया गया था कि सरकारकी ओरसे जो 
विद्यालय खोले जायेगे उनके सर्वाधिकार प्रबन्धका उत्तरदायित्व सरकार 
धारे-धीरे दृटाती रहेगी किन्तु सर्वाधिकार प्रबन्ध हटाना तो दूर रहा, उल्टे 
अनेक नये-नये विद्यालय सरकार खोलती रही । किन्तु जद्दाँ एक श्रोर' 
सरकार नये-दये स्कूल खोल रही थी वहीं" दूसरी ओर अनेक उदार 
महानुभाव भी जाति-धम-समाज या किसी स्निग्ध सम्बन्धीकी स्छतिमें 


नये-नये विद्यालय खोलते जा रहे थे | अतः यह सी विचार किया गए 
कि जब जनतामें स्वतः नये विद्यालय खोलनेकी प्रवृत्ति बद रहो है तब 
क्यों न सरकार उच्च शिक्षाके विधालयोंके संचालनका भार जनता हे सिर 
सौंपकर अपनी शक्ति और अपना ध्यान श्रारम्सिक शिक्षाक्ी ओर अदृत्त 
करे । अतः इस मणडलके लिये अन्य विचारणीय प्रश्नोंमे ये समस्याएँ 
भी दे दी गईं-- 
ख., कन्या-शिक्षा..। 
ग. छात्र-वृत्तिका प्रश्त | 
विश्वविद्यालयकी शिक्षा विचार-सीमासे बाहर 
यह अत्यन्त विचित्र-सी बात है कि विश्वविद्यालय-शिक्षाकी समस्या 
इस मण्डलकी समीक्षा-सीमासे बाहर कर दी गईं | वह क्यों बाहर की: 
' गईं यद्द स्वतः एक समस्या है क्योंकि सन्‌ १८५७ में जो परीक्षा लेनेवाले 
तीन विश्वतिद्याह्यय खोले गये थे उनमें इतनी अधिक धाँधली फेली 
ईं थी कि चारों ओरसे उनपर अनेक प्रकारके अनाचारके दूषण लगाए, 
जा रहे थे । कु 
मंडलका विवरण 
यह समीक्षा-मण्डल सन्‌ १८८२ में कलकत्तेम श्रा जु4ं ओर इन 
लोगोंने अपनेको अनेक प्रान्तीय समितियोंर्मे विभक्त कर लिया | इस 
प्रकार विभिन्न प्रान्तीय समितियोंने महीनों अपने-अपने प्रान्तके विभिन्न ' 
स्थानों जाकर लोगोंके वक्तव्य लिए और पुनः एकत्र होकर सन्‌ १८८२ के 
दिसम्बर माससे सन्‌ १८८३ के मारचतक सब वक्तब्योपर विचार करते 
रहे । इस विचारके फलस्वरूप इन्होंने दो सो बाईस प्रस्ताव स्वीकृत किए 
और छः सो पष्ठोले अधिक एक विस्तृत विवरण अस्तुत जिया । इस 
विवरणमें उन्होंने केवल प्रारक्रेमक शिक्षाका ही नहीं वरन्‌ शिक्षाके सभी 
क्षेत्रों और अंगोंका पयवेक्तण करके उसपर अपनी इस प्रकार सम्नति दी---- 


नारतकक!ः स्वदेशी ( इन्डिजिनस ) शिक्षा-पद्धतिके सम्बन्धमें 


परक्ष क्ष ५ हे 


- सरकारों प्रयाससे कुछ संस्कृत पाठशालाएं ओर कुछ मदस चले आ रहे 
' थे । इनके सम्बन्धर्मे इस समीक्षा-मणडलने सुझाव दिया कि--- 
क, वे सभा देशी विद्यालय मान्य किए जाय जिनमें भारतीय 
प्रणालियोंसे भारतीय भाषाएं और विद्याएं पढ़ाई जाती हैं और यदि वे 
'छदार लोक्िक शिक्षाका काय कर रहे हों तो उन्हें प्रोत्साहन दिया जाय ! 
ख, ये विद्यालय नगरपालिकाओों तथा जनपद-मण्डललों ( डिस्ट्रक्ट 
बोर्डो ) के द्वारा अधिकृत और प्रोत्साहित किए जायें तथा उनके द्वारा 
' इनको ब्यवस्थाकी देखभाल हो । 
ग, उन्हें जो आथिक सहायता दी ज्ञाय वह स्थानीय नगर- 
'पात्षिकाशों अथवा जनपद-मडलोंकी ही श्रोरसे दी जाय । 


प्रारम्भिक शिक्षाके सम्मन्धमे व 


प्रारम्भिक शिष्ठाके सम्बन्धर्मे मण्डलने कहा कि 'उच्च. शिक्षाक्रे 
सम्बन्ध सरकारकी ज्ञो नीति है वह ठीक वैसी नहीं है जैसी प्रारम्भिक 
शिक्षाके सम्बन्धमें | प्रारम्भिक शिक्षाका प्रबन्ध सरकार स्वयं करेगी 
ओर इस प्रतीक्षार्म नहीं बैठी रहेगी कि उसे स्थानीय सहायता मिले 
तभी वह चलाई जाय । किन्तु माध्यमिक शिक्षा तो केवल वहीं पर दी 
जा सकेगी जहाँ पर्याप्त स्थानीय सहयोग प्राप्त होनेकी सम्भावना ्वोगी | 
अतः भविष्यमें अगरेज़ीकी शिक्षाके लिये जो माध्यमिक विद्यालय खोले 
'जायगे वे सब अथ-सहायता-प्रणात्री ( प्रंट इन एड ) के आधारपर ही 
खोले जा सकेंगे ।! इस नीति-निर्धारणके पश्चात्‌ मण्डलने प्रारम्भिक शिक्षाके 
'सम्बन्धर्मे ये सुझाव दिए--- 


अ. प्रारम्भिक पाठ्शाक्ाओको परीक्षके परिणासके आधारपर 
“सहायता दी ज्ञाय | 


रन 


आ. पाठशालाका भवन ओर परिवाप ( फ़निचर ) अत्यन्त सरत्त 
ओर सस्ता हो । 
इ. प्रारम्भिक शिक्षाके विषयों महाजनी गणित, बहीखाता, 
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पठवारगिरी (खेतोंकी नाप-जोख), सरल्व विज्ञान, कृषि ओर व्यावसायिक. 


डक 
0७४४ ऋछ, 


कोशल भी बढ़ा दिए जाय | 
ईं. ऐसे विद्यालयोंके लिये अध्यापक तेयार करनेके निमित्त साधारण 
शिक्षण-कला-विद्यालय ( नौम॑ल ट्रेनिंग स्कूल ) खोल दि । 

. उ. जो घन सरकारकी ओरसे प्रारम्भिक शिक्षाक्े लिये विभिन्‍न 
प्रान्तोंकी दिया जाय उसका प्रथम प्रयोग प्रारम्भिक विद्यालयोंकी देख- 
रेख और शिक्षण-कल्ला-विद्यालयोंके उच्चित सरक्षणके लिये किया जाय । 

मसाध्यासक शशतक्ताक सस्बन्यम 

यद्यपि माध्यमिक शिक्षाके सम्बन्धर्म)ं विचार करना इस मण्डलकी 
अधिकार-सीमासे बाहर था फिर भी इन्हें विचार करनेका जो व्यापक 
क्षेत्र दिया गया था उसके अनुसार इन्होंने माध्यमिक शिक्षाके सम्बन्धमें 
ये सुझाव दिए--- 

क. हाई स्कूलकी ऊपरी कक्षाओंसें दो विभाग कर दिए जायें-+-- 


09% धाप्न्‍&म॥०५७५ 44८00; गो 


एक तो उन ल्ोगोके लिये जो अवेशिका ( एन्ट्रंस ) परीक्षा डत्तीण 
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वह विभाग हो जिसमें शिक्षा पाकर द्ातन्र व्यावसायिक बृत्ति अहण 
कर सके । 
.. ख, आर्थिक सहायता-प्राप॒ विद्यालयोंकी स्थापनाको प्रोत्साहन 
देनेके लिये उन विद्याल्ययोंके प्रबन्धकोक्ोा आदेश दिया ज्ञाब कि वे 
आसपासके गवनसेन्ट हाई स्कृलोंमें लिये जानेवाले शुलब्कसले कम 
शुब्क ले जिससे अधिक छात्र राजकीय विद्यालयोर्मे न जाकर उनके 
विद्यालयोंमें आवें | है 

ग. द्ात्रवृत्तिका क्रम ऐसा रक्‍्खा जाय कि वे शिक्षाकालके विभिन्‍न: 


जधबध अथ 


्वस्था-करमोंका सम्बन्ध बनाए रक्‍खें, जैसे प्रारम्भिक श्रेणीमें उत्तीर्ण 
छात्रकों वृत्ति दी जाय तो वह उसके सहारे मिडिल्लतक पढ़ता चल्ले 
और मिडित्तमें उत्तीण छा्नको वृत्ति दी जाय तो वह हाई स्कूलतक 
पढ़ता चला चले | 
विद्यालय-स्थापनाम जनताका हाथ 

शक्षा-परीक्षणके प्रसंगर्मे ही इस मण्डलने उन सब परिस्थितियोंपर 
भी विचार किया जिनके प्रभावसे जनताकी ओरसे नये-नये विद्यालय खुलते 
चले जा रहे थे । सन्‌ १८७७ के नीतिपन्नमें व्यक्तिगत प्रयासको श्रोत्साहन 
देनेके लिये जो नीति निर्धारित की गई थी उसका विभिन्‍न प्रान्तोंमें 
विभिन्‍न रुपसे प्रयोग किया गया । संयुक्त प्रान्त (वत्तमान उत्तर पदेश) 
और मद्गासमें १८७१ से १८८० तक यह सामान्य प्रवृत्ति रही कि 
विभागीय व्यवस्थाके द्वारा ही अधिकसे अधिक उच्च शिक्षा दी गईं और 
समुन्नत सस्थाओंके व्यक्तिगत प्रबन्वकोंको कमर प्रोत्साहव दिया गया। 
इस पकार उक्त प्रान्तोंमे १८५७ के नीतिपतन्रके विरुद्ध ही काम किया 
'गया। बम्बई, पंजाब, कुग ओर हेद्राबादमें भी व्यक्तिगत प्रयासके 
सम्बन्धर्मे १८०४ के नीतिपन्रकी यही अचहेलना हुईं | किन्तु बंगाल, 
आसाम और मध्य-प्रान्तर्म अर्थ-सहायता-प्रणाल्वी ( ग्रेन्ट-हन-एड ) को 
प्रसारित करनेके लिये सुनिश्चित प्रयोग किए गए, यहाँतक कि बंगालमें 
अंगरेज़ी शिक्षा इतनी लोकप्रिय हुई कि वहाँकी जनता, सबकी शिक्षाओ 
दिये साधन एकत्र करना ही सर्वाधिक उपादेय काय समझने लगी । 
इन सब परिणासोंका अध्ययन करके मण्डलने यह निष्कर्ष निकाला कि 
यदि लोक-अयासको अधिक सफल वनानेम्में उचित प्रगति नहीं हुईं तो 
अधिक विगति भी नहीं हुईं। अतः इस नीतिको अधिक प्रभावशील 
'तथा सुस्थिर बनानेके लिये मण्डलने जो बहुतसे सुझाव दिए उनमेंसे 
सुख्य ये हैं--- हे 

3, लोक-संस्थाओंके प्रबन्धकोंसे साधारण शिक्षा-विषयोपर परामर्श 
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लिया जाया करे आर उन [वद्यात्षयाक छात्राका भा सरकारा वद्यालयाके 
विद्यार्थियोंके समान प्रतियोगिता-परीक्षाश्रों, छात्र-वृत्तियों तथा अन्य 
सावजनिक पदोंकी सुविधा दी जाय । 

२. उन विद्यालयोंकी शिक्षा-प्रवृत्तिकी स्वतन्त्रतामें किसी प्रकारकी 
चाधा न दी जाय और इस बातका ध्यान रक्खा जाय कि सावजनिक 
परीक्षाओंके कारण उन विद्याल्योंके ऊपर उन परीक्षाश्रोंकी पाव्य-पुस्तक 
ओर पाध्यक्रम न लाद दिए जाये । 

३, आधिक सहायताके नियमोंका खुधार करके, वे नियम सब देशी 
आषाओंमें तथा सब समाचार-पत्रोंमं प्रकाशित किए जाये ओर 
खोकसंस्थाओंके प्रबन्धकों तथा अन्य ऐसे लोगोंको भी भेजे जाये जो 
शिक्षाके प्रसारर्मे सहायता कर सके। 

७. सरकारी विभाग-द्वारा व्यवस्थित माध्यमिक विद्यालयों और 
महाविद्यालयोमें सहायता-प्राप्त विद्यालयोंसे अधिक शुल्क लिया जाय | 

५. जहाँ-जहाँ अच्छे लोकविद्यालय खुलते रहें वहाँ-वहाँसे विभागीय 
सरकारी विद्यालय हटाए जाते रहें । ््रः 

. ६. कन्या-शिक्षाके लिये अधिक सहायता दी जाय ओर जिन कन्या- 
विद्यालयोंके प्रबन्धक इस कायमें अधिक रुचि श्रदर्शित करें उन्हें 
उदारतापूवक प्रोत्साहित किया जाय । जहाँ इल प्रकारका लोक-सहयोग 
न झ्राप्त हो वहाँ विभागकी ओरसे या स्थानीय नगर-पाक्तिकाकी ओरसे 
विद्यालय खोले जाय। 

७, सदहायता-गआपत संस्थाओ्रोके विस्तारके ल्षिये श्रत्येक प्रान्तकी शिक्षाके 
निमित्त [दए जानेवाले द्ृव्यमें निरन्तर समय-समयपर अभिवृद्धि की 
जाती रहे. | 

८. समीपमें गवनमेन्ट स्कूल होनेके कारण किसी ल्ोक-संस्थाको 
सरकारी आधिक सहायता पानेमें बाधा न दी जाय । 

०५, सरकारी विभाग-द्वारा संचालित संस्थाश्रोंकी अत्यन्त उच्च 


,श्रेणीकी बनाए रखते हुए भी लोक-संचालित संस्थाअओंका विकास और 
विस्तार करना ही शिज्ञा-विभागका अम्रुख उ्ं श्य होना चाहिए । 
सरकारको नीति 
शिक्षाके सम्बन्धमें सरकारी नीतिका स्पष्टीकरण करते हुए मंडलने 
कहा कि 'सरकारने स्वयं शिक्षाका महत्व स्वीकार कर लिया है क्योंकि 
सरकारी कार्योमं सहायता प्राप्त करने, अपनी शक्ति सुदृढ़ बनाए रखने 
झौर अपने व्यावसायिक स्वत्वोंके विस्तारके लिये भी सरकारको श्रच्छे 
पढ़े-लिखे योग्य व्यक्तियोंकी आवश्यकता है, इसलिये शिक्षा प्रसारके 
कार्यकों सरकार अपना कत्तव्य समझती है ।! 
किन्तु इनके अतिरिक्त ऐसे पादरी लोग भी थे ज्ञो मानवीय 
भावनाश्रोंके परिष्कारके लिये और शिक्षाक्रे ज्षिये ही शिक्षा चाहते थे । 
लोक-प्रयासके सम्बन्धमें मए्डलके सुझाव स्वीकृत 
सन्‌ १८८४ के अक्तूबर मासमें भारतकी ब्रिटिश सरकारने मण्डलके 
अस्तावोंको स्वीकृत करते हुए यह घोषणा की-- 


“शिक्ता-समीक्षण-मण्डलने शिक्षाक्री सम्भावनाओंका पयवेक्षण करके 
यह अत्यन्त सुविचारित प्रस्ताव किया है कि धीरे-घीरे उन स्थानोंसे 
सरकार अपने उच्च विद्यालय हटा ले जहाँ श्रेष्ठ ल्लोक-संस्थाएं विद्यमान 
हैं| भारत सरकार यह नहीं चाहती है कि उच्च शिक्षाक्ों निरुत्साहित 
किया जाय वरन्‌ वह सरकारका यह प्रमुख कत्तव्य समझती है कि उच्च 
शिक्षाका विस्तार और पोषण किया जाय । किन्तु सरकार अपने परिमित 
कोषको विशेष रूपसे दृश्टिमें रखते हुए छोकशिक्षाके विभिन्न अंगोंसे 
सम्बद्ध लोक-शक्तियोंसे यह आशा करती है कि वे शिक्षाके प्रसारमें सहयोग 
दें । इसलिये उच्च शिक्षाके सम्बन्धर्मे सरकार समझती है कि 
आत्मावलम्बन ही उच्च शिक्षाके विकासका सर्वश्रेष्ठ आधार हो सकता है।! 

विश्लेषण | 

यद्यपि शिक्षा-समीक्षण-मण्डलने बहुतसे सुझाव दिए और सरकारने 


उनमेंसे बहुतोंको मान्य भी किया किन्तु अच्छे उच्च श्रेणीके विद्यालय खुल 
जानेपर भी वहाँसे सरकारी विद्यालय नहीं इटदाए गए। मण्डलने 
आरम्भिक पाठशालाओंके लिये जो सुकाव दिए उनमें मनुष्य बननेकी 
अपेक्षा परीक्षामें उत्तीण होनेको अधिक महत्त्व दिया, जिसका परिणाम 
यह हुआ कि भरारम्मिक पाठशालाओंके अध्यापकगण डण्डोंकी मारसे 
परीक्षा पास करानेमें जुट गए । शिक्षा गोण हो गईं और परीक्षा मुख्य । 
यदि परीक्षापर इतना बल न दिया जाता तो सम्भवतः ग्रारम्भिक 
विद्यालय अधिक लासकर सिद्ध होते । इन सुर्ावोंमें एक बड़ा दोष यह 
आया कि नगरपालिकाओों और जनपद-मण्डल्नोंके हाथर्में पहुँचकर ये 
प्रारम्भिक पाठशालाएँ स्थानीय राजनीतिक कुचक्रोंकी केन्द्र बन गईं और 
इनके श्रध्यापक इतनी दयनीय अवस्थामें पहुँठ गए कि उनका अधिक 
समय निरीक्षकों तथा जनपद-मंडलके अधिकारियों और सद॒स्योकी कृपा- 
याचनामें ही व्यतीत होने लगा । इससे अध्यापकोंका मान तो कम हुआ 
ही, उनका नेतिक पतन भी हो गया । मुख्य बात तो यह हुईं कि 
समीक्षण-मण्डलने महाजनी-गणित, क्रॉष तथा व्यावसायिक कला आदि 
विषयोंके अंगीकरणका जो सुकाव रक्‍्खा था उसे सरकारने नहीं माना 
क्योंकि निश्चित रूपसे उस समयकी ब्रिटिश सरकार, भारतीयोंको कोई 
ऐसी शिक्षा नहीं देना चाहती थी जिससे वे स्वावलम्बी हो सके । परियाम 
यह हुआ कि १८८२ के शिक्षा-समीक्षण-मण्डलके मुख्य, आवश्यक तथा 
उपादेय प्रस्ताव रद्दीकोी टोकरीमें पड़े सड़ते रहे । 


९२ 
शिक्षार्म सरकारका हस्तक्षेप 


सन्‌ १८८२ की सरकारी नीतिके अनुसार ढला हुआ शिक्षाक्रम लगभग 
बीस वर्षोतक चल्नता रहा । तदनन्तर सन्‌ १९०४ में भारत-सरकारने 
राज्य तथा लोक-अयासोंका सम्बन्ध स्पष्ट करते हुए एक सावजनिक 
घोषणा की । संयोगसे उस समयतक योरोपसें जनताकी ओरसे शिक्षाक् 
सम्बन्धर्मे जो निजी उद्योग किए गये थे उनकी ओरसे जनताकी श्रद्धा 
हट चली थी क्योंकि माध्यमिक शिक्षाके लिये जितने निजी प्रयास हुए वे 
सब भ्रसफल और अपूर्ण रहे । अतः १९०४ में भारतीय शिक्षा-नीतिकी 
घोषणा करते हुए जो सरकारी वक्तव्य दिया गया उसमें कहा यही 
गया कि पश्चिसमके अनुसवोका लाभ उठाकर ही सरकारने यह 
घोषणा की हैं । 

सरकारी घोषणा 

“पिच्ल्ले अ्रस्तावोंकी नीति स्वीकार करते हुए भारतीय सरकारने इस 
सिद्धान्वका भी अत्यन्त महत्व समझा कि शिक्षांकी प्रत्येक शाखामें 
सरकारको अपनी ओरसे कुछ परिमित संख्यामें ऐसी संस्थाएँ चलाते रहना 
चाहिए जो निजी ल्लोक-संस्थाओंके त्िये आदर्श भी हों और जो शिक्षाका 
उच्च सान भी बनाए रख सके। संस्थाओंपरसे सीधा प्रबन्धाधिकार हटते 
हुए भी सरकार यह आवश्यक समझती है कि वह अधिकाधिक निरीक्षणके 
द्वारा सनी सावजनिक शिक्षा-संस्थाओंपर व्यापक नियन्त्रण बनाए रक्खे ।” 

शिक्षा-नीति या कुचकऋ 

यद्यपि कहा तो यह गया कि निजी ल्लोक-संस्थाओंकी असमर्थताके 
कारण यह नीति निर्धारित की गईं किन्तु उसके पीछे शिक्षासंस्थाओंको 
हस्तगत करके भारतीयोंकी दास-सुश्ंखला सुदढ़ करनेका भथातक कुचक्र 


काम कर रहा था । जिस वर्ष 'हण्टर कमीशन बेठा था, लगुभग डसी 
चष भारतीय राष्ट्रीय महासभा ( इंडियन नेशनल कांग्रेस ) ने भी जन्म 
किया और यद्यपि प्रारम्भमें राष्ट्रीय महासभाके प्रसुख तथा तेजस्वी 
कर्णधार लोग निरन्तर महारानी विक्दोरियाके धोषणापत्रकी दुहााई दे-देकऊर 
वैधानिक अधिकार ही माँगते रहे किन्तु बंग-भंगकी सरकारी नीतिने 
भारतको सामान्यतः और बंगालको विशेषतः इतना शछ्लुब्ध कर दिया कि 
बंगाल-विभाजनका प्रश्न लेकर बंगालसें प्रलयंकर राजनीतिक विस्फोट 
हुआ । सरकार यह समझती थी कि विद्यालयों पढ़नेवाले युवकोंको जो 
स्वतंत्र छोड़ दिया गया है डसीका यह दुष्परिणाम है । अतः उन्होंने 
यह निश्चय किया कि सम्पूर्ण शिक्षानीतिको ही अपने अधिकारमें इस 
ग्रकार ले लिया जाय कि पाण्य-विषय, पाण्यक्रम तथा निरीद्राण आदिके 
द्वारा सब विद्यालय मुद्ठीमें आ जाय । 
माध्यमिक शिक्षाके लिये नवीन जञागक्ति 

सन्‌ १९०४ से १६१३ तक इड्अलेण्डमें माध्यमिक शिक्षाकों अधिक 
महत्व दिया जाने लगा और जनताकी यह पुकार हुईं कि राज्यका काम 
है माध्यमिक शिक्षाको प्रोत्साहन देना और उसकी अभ्युन्तति करना | 
मध्यम श्रेणांके लोग चाइते थे कि ऐसी श्रेष्शतम शिच्हा देनेवाली लोक- 
संस्थाएं खोल दी ज्ञायं जहाँ थोड़े शुढ्कसे उनके बच्चोंको अच्छी शिक्षा 
मिल सके | इस कार्यमें विज्ञान सबसे बड़ा रोड़ा था क्योंकि 
वेज्ञानिक यंत्रों तथा इतिहास-भूगोलके शिक्षणके लिये नवीनतम 
उपादानोंका मूढ्य इतना अधिक था कि सामान्य लोक-संस्थाएं उतना 
व्यय-भार ससात्व नहीं सकती थीं | भारतीय जनता सी इस वेगसे श्रंगरेज्ञी 
शिक्षाकी ओर उन्म्ुख हुई कि हमारे यहाँ मी नगरोंमें रहनेवाले लोग 
अपने बालकोंको अँगरेज़ी । पढ़ाना आवश्यक समझने लगे। परिणाम- 
स्वरूप भारतकी ब्रिटिश सरकारने सन्‌ १९३१३ की फरवरीमें भारती 
शिक्षा-नीतिके सम्बन्धर्मे एक प्रस्ताव घोषित कि या--- 


* सन्‌ १६१३ की भारतीय शिक्षा-नीति 

'सरकारकी यह नीति है कि माध्यमिक शिक्षा यथासम्भव लोक- 
प्रयासोंपर ही आश्रित रहे | भारत सरकार श्रपनी इस नीतिपर दृढ़ है । 
इसका यह तात्पय नहीं है कि सरकार ल्ोक-संस्थाओंके प्रबन्धको राज्यशासित 
शिक्षण-संस्थाओंसे अच्छा समझती है वरन्‌ जो परिपाठी चला दी गई 
हं उसका वह इसलिये पालन करना चाहती है कि वह राज्यकी समर 
शक्तियों और सम्पूर्ण प्राप्य साधनोंकों प्रारम्भिक शिक्षाके विकास और 
विस्तारके लिये ही केन्द्रित कर सके ।! 

इसे हम संक्षेपर्मे यों कह सकते हैं कि उपयुक्त प्रबन्ध-समितिरयाँ 
द्वारा संचालित ऐसी लोक-संस्थाओरंको सरकार प्रोत्साहन देना चाहती 
थी जो सरकारी निरीक्षण-ह्वारा ओर सरकारों सहायता-द्वारा उपयक्त 
रीतिसे चल्नाई जाय । 

स्थानीय खुविधाओंका विचार 

विभिन्‍न स्थानोंकी विशिष्ट आवश्यकताओं , दुशाओं तथा अवस्थाओंकी 
इष्टिसे भारत सरकारने माध्यमिक विद्यालयोंके सम्बन्ध यह नीति 
अपनाई कि-- 

क. बी, ए, उत्तीर्ण या शिक्षा-शाख-सम्पन्त , ट्रेण्ड ) अध्यापक को 
वत्तमान सरकारी स्कूलोंमें नियुक्त करके तथा विज्ञान, इतिहास, भूगोल 
और हस्त-कोशलके नवीन शिक्षा-साधन प्रस्तुत करके वत्तमान सरकारी 
स्कूलोंकी दशा सुधारी ज्ञाय । 

ख. सहायता-्राप्त ल्ोक-संस्थाओंकी आर्थिक सहायता इतनी बढ़ा 
दी जाय कि वे सरकारी विद्यालयोंके साथ-साथ चल सके और जहाँ 
आवश्यक हो वहाँ नई सहायता-प्राप्त सस्थाएँ स्थापित कर दी जायें । 

ग. शिक्षा-शास्त्र-विद्यालयों ( टू निंग कालेजों ) की संख्या बढ़ाकर 
उनका उन्ञयन इस प्रकार किया जाय जिससे सरकारी तथा लोक- 
संचालित विद्यालयोंको शिक्षा-शास्ज्ञ ( ट्रेण्ड ) अध्यापक मिल सकें । 


घ. आर्थिक सहायतांके नियम इतने ढीले कर दिए जाये कि 
थथासम्भव प्रत्येक विद्यालय सहायता पा जाय । 

यद्यपि सरकारने यह नीति निर्धारित तो कर दी किन्तु यह नहीं 
समझा कि भिकज्षा माँगनेवालोंकी संख्या उनको शक्तिसे बाहर बढ़ 
जञायगी | साथ ही, नवीन पद्धतिके नामसे शिक्षा इतनी महँगी और 
अन्त्रवत्‌ कर दी गईं कि साधारण विद्यालयोंके लिये उसका पार पाना 
असम्भव हो गया । 

शिक्षापर अधिकार करनेके कारण 

ऊपर बताया जा चुका है कि शिक्षाकों स्वनियंत्रित करनेकी नीतिका 
कारण पूर्णतः राजनीतिक था किन्तु ब्रिटिश सरकार अपनी दुबंलताको 
व्यक्त करना अपने सम्मानके विरुद्ध समझूतो थी इसलिये डसने शिक्षाको 
हस्तगत करनेके कुछ आडस्ब्रपूर्ण तक उपस्थित किए और कहा-- 

१. मानव-जीवन अत्यन्त व्यस्त हो गया है और वत्तमान 
जीवनक्षेत्र तथा वैज्ञानिक व्यवसायमें प्रवेश पानेके लिये यह आवश्यक 
है कि माध्यमिक विद्यात्योंमें अनेक प्रकारके पाव्य विषय अन्तभ्ुक्त कर 
ईल्ए जाये । इन विषयोको पढ़ानेके लिये स्थायी घनकी आवश्यकता भी 
होगी जिसका भार सरकार ही उठा सकती है, लोक संस्थाएं नहीं | 

२, सब विद्यालयों शिक्षाशाखञ्ञ योग्य अध्यापकोंकी माँग बढ़ती 
जा रही है और यह माँग तबतक पुरी नहीं होगी जबतक अध्यापकोंको 
किसी प्रकारका श्रार्थिक प्रतोभमन न हो | उस प्रल्नोमनकी पूर्ति भौ 
आसरकार हो कर सकती है | 

३. स्वास्थ्य-विज्ञानके' अध्ययनने यह स्पष्ट कर दिया है कि 
विद्यालयका जीवन अधिक स्वस्थ वातावरणमें चलना चाहिए | 
इसका तात्पय यह है कि शारीरिक शिक्षाके लिये पर्याप्ष व्यवस्था हो। 
इसके लिये भी अधिक घन चएहेए और यह भार भी सरकार ही ले 


कै घे 


धआकताी है । 


«४, स्वत्प आयके मध्यम श्रेणीके खोग कम शुल्क देकर अपने 
बच्चोंको श्रष्टटम शिक्षा दिलाना चाहते हैं। यह भी तबतक सम्भव नहीं 
है जबतक सरकार स्वयं यह भार अपने सिरपर न ले ले | 

७, अतः यह आवश्यक समझा जाता है कि विद्यालयोंकी 
परीत्षा-प्रणालीका आद्यन्त सुधार किया जाय और यह सुधार तबतक 
सम्भव नहीं है जबतक कि निरीक्षणका भार सरकार अपने ऊपर न 
लेदे।| 

इन कारणोंसे अब साध्यमिक शिक्षा निजी प्रयासोके हाथसे मुक्त 
करके सरकारी हाथमें हे ली जाती है ।” 

शिक्षामे सरकारी हस्तक्षेप 

भारतीय शिक्षार्मे इस प्रकारका सरकारी हस्तक्षेप भारतके लिये 
और भारतीय विद्यालयोंके लिये भयंकर कुठाराधात सिद्ध हुआ । यह 
दूसरी बात है कि सरकार अपने राज्यमें स्थित विद्यालयोंके व्यवस्थित 
विकासके लिये सजग ओर सचेष्ट रहे किन्तु यह अत्यन्त चिब्ताकी 
बात है कि पाव्यक्रम-निर्धारणसे लेकर परीक्षा लेनेतकका कार्य सरकार 
अपने हाथमें ले के ओर देश भरके विभिन्न समाजों श्र शिक्षा-शाख्रियोंको 
विचार-पंयु बना दे। इसमें कोई सनन्‍देह नहीं कि प्रत्येक राष्ट्रके 
प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षित होना चाहिए और सरकारकों भी यह सावधान 
होकर देखना चाहिए कि प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षित होनेकी सुविधा 
प्राप्त होती है या नहीं । किन्तु इसका यह अर्थ कदापि नहीं है कि 
सरकार सम्पूर्ण शिक्षा-नीति अपने हाथमें लेकर जनताको अपने 
डंडेसे हॉकती चले | आजकी शिक्षामें अध्यापकक्ी निष्कियता और 
उदासीनताका सबसे बड़ा कारण यही है कि उसे स्वयं विचार करनेकी, 
स्वयं पाव्य विषय निर्धारण करनेकी किसी ग्रकारकी कोईं स्वतंत्रता नहीं 
है। नये-नये शिक्षा-मंत्री, नये-तये शिक्षा-सश्लात्क आए-दिन बदलते 
ग्ते हैं जिनकी शिक्षा-सम्बन्धी योग्यताश्रोंमें भी प्रायः सनन्‍्देह हो बना. 


रहता है। केवल अपनी सनक सन्तुष्ट करनेके लिये नई-नई नीति 
निर्धारित करते हैं, जो पालन तो कम की जाती है किन्तु अव्यवस्था 
अधिक उत्पन्न करती है। इसके अतिरिक्त नीतितः भी राजनीतिज्ञोंके 
हाथमें शिक्षा-काय देना अत्यन्त भयंकर है क्योंकि वे अपनी-अपनी नीतिसे 
अपने दल्वकी विचार-परम्पराको पुष्ट करनेके लिये शिक्षा-योजना बनाते 
हैं। शिक्षा तो स्वतंत्र और उदार होनी चाहिए जिसमें अध्ययन सबका 
हो, प्रतिबन्ध किसीपर न हो किन्तु जिसमें विवेक इतना प्रौढ़ कर 
दिया जाय कि शिक्षित युवक, जीवनके विभिन्न क्षेत्रोंमें स्वयं अपनी 
नीति निर्धारित कर सके । विभिन्‍न देशोंकी शिक्षाका इतिहास अध्ययन 
करनेपर यही उचित जान पड़ता है कि देशके विचक्षण शिक्षा-शास्तरियों 
ओर विभिन्‍न शाख्तरोंके विद्वानोंको अपने-अपने विद्यालय खोलने और 
चल्ानेकी सुविधा दी जाय ओर जनताको यह छूट दी जाय कि वे 
उनमेंसे जिस विद्यालयमें चाहें उसमें अपने बच्चोंको भर्ती करावें, 
तभी शिक्षाका वास्तविक उद्धार हो सकता है। शिक्षा-सम्बन्धी राज्य- 
नियंत्रणकोी इस बिभीषिकासे न्रस्त होकर कलकत्ता विश्वविद्यालय 
समीक्षक-मण्डल ( केलकटा यूनिवर्सिटी कमीशन ) ने राज्य-नियंत्रण 
और लोक-प्रयासका मध्यस मार्ग स्थिर करते हुए हाई स्कूल और 
इन्टरमीजियट-शिक्षाका प्रबन्ध-मण्डल' ( बोड औफ़ हाई स्कूल ऐण्ड 
इन्टरमीजियट एजुकेशन ) बनानेकी सम्मति दी थी । 


१३ 
विश्वविद्यालयोंका विकास 


कलकत्ता विश्वविद्यालयके शिक्षण-क्रम तथा वहाँकी व्यवस्थाका 
समीक्षण करनेके लिये सन्‌ १६१७ में जो मण्डल ( कमीशन ) बैठा 
उसका विवरण जाननेसे पहले विश्वविद्यालय-शिक्षाकी प्रगतिका विवेचन 
कर लेना आवश्यक है | 

दविश्वविद्यालयाँकी स्थापना 

पीछे बताया जा चुका है कि कल्कत्तेकी शिक्षाःसमिति ( कैलकटा ) 
कॉसिल ऑफ़ एजुकेशन ) ने सन्‌ १८४५ में सर्वप्रथम भारतमें 
विश्वविद्यालय स्थापित करनेका श्रस्ताव किया था । किन्तु वह प्रस्ताव उस 
समय इंगलेण्डमें स्वीकृत नहीं हो पाया और १८५४ तक उसके विषयसें 
कुछ ज्ञात भी नहीं हो पाया । उसका स्पष्ट कारण यह था कि डलहौज़ीने 
जो अनेक प्रकारकी कुनीतियाँ चल्ाई' उनसे लोग इतने उद्विग्न हो उठे 
कि अन्तमें सन्‌ १८७७ में भारतीयोंको अपने कन्धेसे विदेशी जुश्ना 
उतार फेकनेको विवश होना पड़ा । सन्‌ १८७४ में जब विश्वविद्यालय 
स्थापित करनेके लिये पार्लियामेण्टने स्वीकृति दे दी तो १८०४ के 
बुडके नीतिपन्न' में भी विशेष रूपसे उसका उल्लेख किया गया और 
तदनुसार विद्वोहके ज्वालामुखीके सुहपर कल्नकत्ता, बग्बई और मद्भासके 
तीन भ्रान्त-नगरोंमें सन्‌ १८५७ में लन्दन विश्वविद्यालयके आदर्शापर 
तीन विश्वविद्यालय खोले गए । ये विश्वविद्यालय परीक्षाओंमें सम्मिलित 
दोनेवाले परीक्षार्थियोंकी परीक्षा-भर लेते थे और परीक्षार्थी तैयार 
करनेवाले विद्यालयोंकों सम्बद्ध करते थे श्रथांत्‌ ये परीक्षाकारी और 
सम्बन्धकारी विश्वविद्यालय थे । 


विश्वविद्यालयों के प्रकार ० 
जितने विश्वविद्यालय आजकल पाए जाते हैं, वे तीन प्रकीरके हैं--- 

१, परीक्षाकारी ओर सम्बन्धकारी (ऐग्ज़ामिनिंग एंड ऐफिलिएटिंग): 
जो परीक्षा ल्ले ओर परीक्षार्थी तेयार करनेवाले विद्यालयोंकों सम्बद्ध करे | 

२. संघ-विश्वविद्यालय ( फीडरल युनिवर्सिटी ५ जो परीक्षा भी 
लेता हो, सम्बद्ध भी करता हो, शिक्षा भी देता हो एवं जिसके विभिन्न 
अंगभूत विद्यालय, अ्रन्तर्वियात्रय शिक्षा-प्रणालीसे शिक्षण-कायमें सहयोग 
देते हों । इस प्रकारके संघ-विश्वविद्यालयोंसे सम्बद्ध अत्येक विद्यालय 
सारी यथा साथी समझता जाता है और उसके प्रतिनिधि विश्वविद्याल्यके 
व्यवस्था-मण्डलोंके सदस्य रहते हैं। इन सम्बद्ध विद्यालयोंको अपना 
पाव्यक्रम बनाने ओर अपना शिक्षणक्रम व्यवस्थित करनेकी पूरी 
स्वाधीनता रहती है । 

३, सावास विश्वविद्यालय ( रेज़िडेन्शल या यूनिटरी टीचिंग 
यूनिवर्सिटी ) । सावास बिश्वविद्यालयसे कोई भी विद्यालय सम्बद्ध नहीं 
होता। उसमें पढ़ाईकी व्यवस्थाके लिये विभिन्‍न विषयोके विभिन्‍न 
विभाग होते हैं । पीछे चलकर कुछ सावास विश्वविद्यालयोंसे नीतितः 
कुछ विद्यालय सम्बद्ध कर दिए गए किन्तु उनकी मूल प्रकृति सावास 
पविश्वविद्यालयकी ही बनी रही । इन सभी सावास विश्वविद्यालयोंमें 
काशी हिन्दू विश्वविद्यालय सबसे भिन्‍न रहा जिसमें विभाग भी रहे, 
अपने विद्यालय भी रहे और प्रारम्सिक शिक्षासे लेकर उच्चतम शिक्षाका 
विधान भी बना रहा | 

भारत सरकारको इनमेंसे पहले प्रकारका अथात्‌ परीक्षाकारी 
( एरज़ामिनिंग ) विश्वविद्यात्यय स्थापित करना अधिक डपयुक्त प्रतीत 
हुआ क्योंकि बिना हरें-फिटकरी लगाए चोखा रंग लाना अन्य किसी 
प्रकार सम्भव नहीं था । सनु १८०७ से लेकर आजतक इस प्रकारके 
विश्वविद्यालय भारतकी उच्च शिक्षाके शिक्षा-विकासमें जहाँ महत्त्वपूर्ण 


जाग लेते रहे वहाँ इन विश्वविद्यात्रयोंमें होनेवाले अ्रष्टाचारोंका परिणाम 
भी इतना बढ़ा कि चारों ओरसे उनकी तीव आलोचना होने लगी । 
परीक्षाकारी विश्वविद्यालयोंकी आलोचना 

इन विश्वविद्यालयोंके प्रमुख दोष ये थे कि-- 

१. यह ऐसे लोगोंका संघ था जो परीक्षाश्रोंके लिये पाव्यक्रम 
निश्चित करते थे | परिणाम यह हुआ कि इनमें परीक्षाश्रोंके लिये 
ही विद्यार्थी तैयार किए जाने लगे ; अध्यापकका व्यक्तित्व, महत्व और 
स्वातंत्य. समाप्त हो गया, परीक्षार्थियोंसे गहरा शुब्क ले-लेकर 
परीक्षोत्तीण करानेवाल्ोंकी दुकानें खुल गई जो नियत शुद्क दे-देनेपर 
परीक्षार्थीके बदले भाड़ेके टटटूकों परीक्षा्में बैडाकर घर बैठे प्रमाणपत्र 
ला देते थे। जो लोग इस निम्नवातक नहीं उतर सकते थे वे सभ्मावित 
प्रश्नपत्र ओर उनके उत्तर, संक्षिप्त सूत्र ( नोदस ) या पुस्तकोंकी 
कुंजियाँ छापकर विद्याथियोंकों परीक्षा उत्तीणं करानेके लिये सरल 
मार्ग बना रहे थे । इस प्रकार उच्च शिक्षाके बदले हीन शिक्षाका अकाण्ड 
ताण्डव हो रहा था । 

२. विश्वविद्यात्यय तो विश्वकी विद्याश्रोंका केन्द्र होना चाहिए, 
जहाँ विभिन्‍न शाखों और विद्याओंके विद्वान सहयोगिताके भावसे प्रेरित 
होकर सानव-समाजको सुशिक्षित करनेके उद्देश्से तथा ज्ञान-प्रस्तारकी 
भावनासे बह्मदान ( विद्यादान ) करते हों । ये विश्वविद्यालय विद्वानोंके 
संघ न होकर शासकोंके संघ और ज्ञान बेचनेवाले धनियोंकी दुकाने 
थीं। महाकवि कालिदासने अपने मालविकाग्निमिन्न नाटकमें ऐसे 
लोगोंकी व्याख्या करते हुए कहा है--- 

(ते ज्ञान-पणयं वणिजं वदन्ति! 

३. इन विश्वविद्यालयोंने अनेक विद्यालयोंकों सम्बद्ड तो किया 
किन्तु न तो उनके बौद्धिक साधनोंको समृद्ध करनेका कोई प्रयत्न किया 
ओर न अध्यापकों तथा छात्नोंमें स्वतंत्र समीक्षा तथा स्वतन्त्र विचारको 


भसावनाको प्रदीक्ष करनेका उद्योग किया । फिर भौ इतना तो मानना ही 
पड़ेगा कि सन्‌ १८५७ के उस ग्रल्लयंकर व्षमें इससे अधिक कुछ करना: 
संभव भी नहीं था क्योंकि उन दिनोंकी राजनीतिक ओर श्रार्थिक 
परिस्थितिमें ब्रिटिश सरकार कोई ऐसा भार नहीं लेना चाहती थी जो 
उसकी वहन-सीमासे परे हो | 

नये स्नातक 

इस नई विश्वविद्यालय-प्रणाललीसे एक ल्ाम यह भी हुआ कि 
राजकीय सेवाके लिये अच्छे, योग्य युवक चुननेके सरल खाधन प्राप्त 
हो गए | नवयुवकोंमें पाश्चात्य शिक्षा ग्राप्त करनेका उत्साह जागरित 
हो गया । सन्‌ १८८२ तक इन सम्बन्धकारी विश्वविद्यात्रयोंमें पाश्चात्य 
शिक्षा पूण वेगवती हो खुको थी; यहाँतक कि समाजमें भी लोग 
अपनी कन्याओंके लिये विश्वविद्यालयोंके स्नातकों ( ग्रेजुएट ) को ही 
अधिक योग्य वर समझने छगे थे । ह 

परीक्षाकारी विश्वविद्यालय-प्रणाल्लीका परिणाम 

सन्‌ १८८२ की शिक्षा-समीक्षण-मणडलकी नौतिके परिणाम-स्वरूप 
इतने निजी लोक-विद्यालय खुल गए कि १६ वीं शताब्दिके ढलनेतक 
जनमेंसे अधिकांशका शिक्षए-मान बहुत नीचे गिर गया और यह 
समझा जाने लगा कि यह सम्बन्धकारी और परीक्षाकारी प्रणाली अब' 
लड़्खड़ाकर गिर पड़ेगी । इसके निम्नलिखित कारण अत्यन्त स्पष्ट 
प्रतोत हो रहे थे-- 

१, विश्वविद्यालयोंकी प्रबन्ध-समितियाँ अपने कार्यके लिये अधिक 
अनुपयुक्त सिद्ध हो रही थीं क्योंकि सीनेटकी सदस्य-संख्या हनुमानजीकी' 
पूंछुके समान अपरिमित गतिसे बढ़ती चली जा रही थी और यह 
सदस्यता सी आजीवन होती थी | उन सदस्योर्मे भी अधिकतर या तो 
व्यस्त सरकारी कमचारी होते थे या अत्यन्त व्यस्त व्यावसायिक लोग ॥ 
विश्वविद्यालयका प्रमुख काम करनेवाले बेचारे प्राध्यापकोकी कोई 
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सुनवाई नहीं थी यहाँतक कि कुछ विद्यालयोंकों तो कभी प्रतिनिधित्व 
ही नहीं मिला । 

२. सम्बद्ध विधालयोंकी पढ़ाई भी तेरह-बाईस ही थी क्योंकि 
'उनसमें न तो शिक्षाका ही कोई निश्चित मानदण्ड था, न श्रध्यापकोंकी ही 
योग्यतापर कोई प्रतिबन्ध था और न शिक्षाके साधनोंका ही कोई 
निश्चित विधान था, इसलिये बहुतसे विद्यालय तो परीक्षाकी दूकान 
“खोलकर पैसा कमानेका अड्डा बनाकर बेठ गए । 

३, विद्यार्क प्रसार या उत्तम शिक्षाकी व्यवस्थके लिये कुछ नहीं 
किया गया। प्रारम्भसे ही जो ढर्रा चल्ला उसे ही 'बाबावाक्य प्रमाणसः 
मानकर लोग चलाते रहे | विश्वविद्यालयकी प्रबन्ध-समितियोंके सदस्योंको 
इतना अवकाश कहाँ था कि वे शिक्षाकी भूमिकापर विस्तृत विचार करें | 

इन सब परिस्थितियोंने यह स्पष्ट कर दिया कि विश्वविद्यालय- 
प्रणालीका आवद्रन्त परिष्कार होना चाहिए और इसीसलिये सन्‌ १९०२ के 
विश्वविद्यालय-समीक्षण-मण्डल ( यूनिवर्सिटी कमाशन ) की स्थापना 
की गई । 

सन्‌ १६०२ का विश्वविद्यालय-समीक्षण-मरडल 

उपयु क्त परिस्थितियोंके अतिरिक्त एक और घटना भी इसी बीच 
घटी जिसने विश्वविद्यालयकी नीतिका सुधार करनेके मतको अधिक 
बल दिया। उन्हीं दिनों सारतीय विश्वविद्यालयोंके आदुर्श लन्दन- 
विश्वविद्यालयके भी घुतः संघटनकी बात सोची जाने लगी थी अतः 
भारतीय विश्वविद्यालयोंके रूप-निर्मांणकी चिन्ता करना स्वभावत: 
आवश्यक हो गया । फल्नतः श्री टी. रैलेकी अध्यनक्षतामें विश्वविद्यालय- 
'समीक्षण-भसण्डल नियुक्त किया गया जिसके अन्य प्रमुख सदस्योंमें सर 
'शुरुदास बनर्जी ओर नवाब सैयद हुसेन बिलयामी भी थे । 

इस सण्डलने पाँच सुझाव दिए-- 

क. विश्वविद्यालयोंक्री व्यवस्था-पद्धतिका पुनः संघटन किया ज्ञाय । 
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ख. विश्वविद्यालयों-द्वारा सम्बद्ध विद्यालयोंका अत्यन्त कथोर अर 
नियमित निरीक्षण किया ज्ञाय और सम्बद्धताके अ्रभिसंधानोंका अत्यन्त 
कढड़ाईके साथ पालन कराया जाय | 

ग. छात्रोंके निवास ओर अध्ययनकी परिस्थि तियोंपर अत्यन्त सूचम 
ध्यान दिया जाय | 

घ. निश्चि सीमासकू विश्वविद्यालयोंमें शिक्षणका काय किया 
जाय । है 

उ.. परीक्षा-प्रणाली और पाव्यक्रममें महत्वपूर्ण परिवत्तन किए 
जाये । 

सन्‌ १९०४ में जब विश्वविद्यालय-विधान ( यूनिवर्सिटी ऐक्ट ) 
बना तब इन उपयुक्त सुझावोंसेंसे प्रथम, द्वितीय और चतुथ तो उडसर्मे 
सम्मिलित कर लिए गए और शेष तृतीय तथा पंचम सुराव विस्तृत 
नियमोंमें डालनेके लिये छोड़ दिए गए । 

विश्वविद्यालयोंकी शासन-व्यवस्था 

सन्‌ १९०६ के विश्वविद्यालय-विधानके अनुसार सभी 
विश्वविद्यालयोंके शासन-स्वरूपोंम परिवर्तन हो गया और निम्नलिखित 
व्यवस्था कर दी गई--- 

१, सीनेट था महासभा, विश्वविद्यालय-व्यवस्थाकी सबसे ऊंची शासन-- 
सभा थी जिसके सब सदस्य पहले जीवन-भरक्ले _ लिये चान्सलर-- 
द्वारा मनोनीत किए जाते थे ओर प्रायः ग्रान्तपति ही चान्सलर होते 
थे। इस महासभार्मे अध्यापकोंका कोई प्रतिनिधित्व नहीं थाः 
ओर इसीलिये लोग इन विश्वविद्यालयोंका प्रयोग अपने राजनीतिक 
उह श्योंकी पूत्तिके लिये करने लगे थे । किन्तु इस नये विधानके- 
द्वारा प्राचीन सदस्योंकी संख्या कम कर दी गई और आ्ाध्यापकोंको 
भी प्रतिनिधित्व दिया गया | 

२. पहले सब सम्बद्ध विद्यालयोंकों सभी विषय पढ़ानेकी छूट थी: 


की 
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किन्तु इस विधानके पश्चात्‌ आ्राध्यापकोंकी योग्यता तथा अन्य 
श्रावर्श्यक उपादानोंकी परीक्षा करके केवल उन्हीं विद्यालयोंको 
वे ही विषय पढ़ानेकी आज्ञा विश्वविद्यालय देने लगा जिनके 
उचित शिक्षणके सम्बन्धर्में विश्वविद्यालयोंको पूर्ण विश्वास हो 
जाता था । 

अनेक विद्यालयोंके साथ छात्रावास संछग्न कर दिए गए और 
सावास प्रणात्री प्रारम्भ कर दी गई। छात्रावातोंमें रहनेवाले 
विद्यार्थियोंके लिये अनेक प्रकारके प्रतिबन्ध लगा दिए गए क्योंकि 
उन दिनों अन्य नेतिक कारणोंके साथ-साथ बंग-मंगके विक्ञोमसे 
उत्पन्त स्वदेशी आन्दोलन भी विराद रूप धारण कर चुका था। 


, विभिन्न विश्वविद्यालयोंने योरोपीय विश्वविद्याल्ययोंके अनेक प्रसिद्ध 


और लोकविश्रुत प्राध्यापकोंको विशिष्ट विषयोपर व्याख्यान देनेके 
लिये निमंत्रित किया, जैसे बम्बई विश्वविद्यालयने अथंशास्रपर 
व्याख्यान देनेके लिये ओ० जेवन्सको, पंजाब विश्वविद्यालयने 
विज्ञानपर भाषण देनेके लिये प्रो० ग्रेगीकी ओर श्रयाग- 
विश्वविद्यालयने इतिहासपर भाषण देनेके लिये रशब्र॒क विलियम्सको । 
इन परिवत्तनोंके कारण विज्ञान भी अम्मुख रूपसे पावब्यक्रममें 
अआाकर जम गया । 


सन्‌ १६०२ के विश्वविद्यालय-समी क्षण-मएडलका विश्लेषण 


सन्‌ १९०२ के विश्वविद्यालय-समीक्षण-मण्डलने यद्यपि अत्यन्त 


सावधानीके साथ विश्वविद्यालयकी सभी बुराइयाँ दूर करनेका प्रयत्न 


किया किन्तु फिर भी कुछ बातें ऐसी रह ही गईं जिनपर उस मण्डलने 
विशेष ध्यान नहीं दिया--- 


क. सण्डलने आध्यापकोंके उचित वेतन-सान और उपयुक्त सेवा- 


अवधिको निश्चित्तता ( सिक्योरिटी औफ़ श्र्विस ऐँड टिन्योर ) के 
सम्बन्ध । 


ख. विभिन्न विद्याल्योंमें पढ़ाए जानेवाले विषयोंके आवश्यक 
सहयोगके सम्बन्धमें, जिससे निरर्थक व्यय कम होता अर उनकी 
श्रेष्ठठा बढ़ती । 

ग. यह सिद्धान्त मान लेनेपर भी कि विश्वविद्यालयको ,शिक्षा-संघ 
' बना देना चाहिए, यह मण्डल यही मानता रहा कि हमें बी. ए. 
की कक्तासे नीचेकी शिक्षा किसी प्रकारका हस्तक्षेप नहीं करना 
चाहिए। सच पूछिए तो इन विद्यालयोेमें शिक्षाकी व्यवस्था हो 
जानेसे ही बी. ए. से नीचेकी कत्षाश्नोंपर कोई प्रभाव नहीं पड़ा क्योंकि 
विश्वविद्यालयों जो शिक्षाकी व्यवस्था हुई वह पर-स्नातक ( पोस्ट 
ओजुएट ) वर्गोके लिये ही की गई। इस प्रकार वास्तवमें उचित 
विश्वविद्यालय-शिक्षाका संघटन ठीक-दीक नहीं हो पाया क्योंकि हाई 
स्कूलकी शिक्षाका कोई उचित सम्बन्ध विश्वविद्यालयकी शिक्षासे स्थापित 
नहीं किया गया । 

इस प्रकार छात्र बढ़े, प्राध्यापक बढ़े, विद्यालय बढ़े और इन सबको 
सुसंघटित करके इस सेनाकी परीक्षा लेनेकी शिरःपीड़ा भी बढ़ती 
चली गई । फलत: अगले बीस वर्षो्में लोग इस परिपाटीसे भी ऊब 
गए और अनुभव करने लगे कि विश्वविद्यालय-शिक्षाका पुनःसंघटन 
अवश्य होना चाहिए । 

भूमिका ह 

सन्‌ १८८२ ई० में शिक्षा-कमीशन बैठा ओर छौर्ड रिपनने जब देखा 
कि विश्वविद्यालयोंकी संख्या कम है, तो सन्‌ $८८२ ई० में 
उसने ल्ाहोरमें एक विश्वविद्यात्यय स्वयं स्थापित किया और सन्‌ 
१८८७ ई० में उनके उत्तराधिकारी लोड लिटनने प्रयागमें विश्वविद्यालय 
आथापित कर दिया । 

विश्वविद्यालयका मानचित्र 
उसी प्रयाग विश्वविद्याल्ययके स्नातक पंडित सदनमोहन मालवीयज्ञीके 
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मनमें प्रयागसे काशीतक गड्जाजीके किनारे-किनारे एक ऐसा आश्रम 
बनानेकी धुन चढ़ी जहाँ भारतीय युवक अपने चरिन्रका सुधार कर 
सके ओर विद्या सीख सके। वह राष्ट्रीय शिक्षाका युग था। एक 
राष्ट्रीय शिक्षालयके खोलनेके लिये बनारसके रईस सुन्शी माधोलालने 
तीन लाख रुपया दान दिया था। दल्षिणमें सवश्री तिलक, देशमुख, 
वैद्य तथा बीजापुरकरने 'समर्थ विद्यालय” स्थापित किया था। बहुतसे 
लोग राष्ट्रीय शिक्षाके लिये अपनी सेवाएं अ्र्पित कर रहे थे। बनारसमें 
स्थापित होनेवाले राष्ट्रीय शिक्षालयमें सेवा करनेके लिये भी बहुतसे 
लोग तैयार हो चुके थे । पर कोन जानता था कि उस छोटेसे बीजमें 
इतनी बड़ी सृष्टि छिपी है! नाभाके राजाने अ्म्गृतसरके खालूसा 
कौलेजका सुधार करनेके लिये सिकक्‍्ख जातिको आमन्त्रित किया | 
बड्ालमें राँचीके नये कोलेजके लिये अच्छी निधियाँ दान की गईं। 
अलीगढ़ कौलेजके संरक्षक अपने कौलेजको सावास विश्वविद्यालयमें 
परिणत करनेकी सोचने लगे। नवाब रामपुरकी सहायतासे बरेली 
कौलेजकी भी उन्नति हुई । महाराजा बलरामपुरने . ग़ुरुकुलके 
समान नये शिक्षालयकी स्थापनाके लिये तीन लाख रुपये दिए । ताता 
वैज्ञानिक अन्वेषण-संस्था भी धीरे-धीरे अस्तित्वमें आ रही थी। लोड 
कर्जनके विधानके अनुसार सरकारी सहयोगसें इन विश्वविद्यात्रयों 
अथवा कौलेजोंमें उच्च शिक्षाके कायको प्रोत्साहन देना और लाभ 
पहुँचाना कदापि सम्भव नहीं था | 
हिन्दू विश्वविद्यालयका प्रस्ताव 

सन्‌ १९०४ ई० में पहले-पहल काशी में मालवीयजोने हिन्दू 
विश्वविद्यालयका सविवरण प्रस्ताव रकखा ओर सभीने उसे स्वीकार कर 
लिया । सन्‌ १९०५ ई० के नवम्बरसें मालवीयजीने हिन्दू विश्वविद्यालयके 
लिये संन्यास ले लिया । प्रस्तावित विश्वविद्याज्लय” का विवरण छुपवाकर 
भारतवषके राजा, महाराजा पण्डित, विद्वान ओर नेताओंकों भेज दिया। 


द्सिम्बरमें काशीमें राष्ट्रीय सहाससभाके अवसरपर ३१ दिसम्बर सन्त 
१५०५७ ई० को बरारके श्री बी० एन्‌० महाजनी एम० ए० के सूभापतित्वमे 
काशीकी एक बड़ी भारी सभामें सब घर्मोके प्रतिनिधि तथा देश-भरके 
प्रसिद्ध शिक्षा-प्रेमियोंने हिन्दू. विश्वविद्यालयकी योजनाका स्वागत किया 
ओर जनवरी सन्‌ १९०६ ई० को वहीं काँग्रेसके परडालमें हिन्दू विश्व- 
विद्या्य स्थापित करनेकी धोषणा हुई । 

सनातनघमं-महासभमाका प्रस्ताव 

उसी समय सन्‌ १६०६ ई० की जबत्ररीमें प्रयागर्मे सुमसिद्ध साधुओं 
धथा विद्वानोंकी सनातन-धम-महासभामें यह प्रस्ताव स्वीकृत हो गया कि-- 

४८१, भारतीय विश्वविद्यालयके नामसे काशीसें एक हिन्दू विश्व- 
विद्यालयकी स्थापना की जाय, जिसके निम्नाह्नित उद्देश्य हों--- 

(ञ) श्रुतियों तथा स्छतियाँ-द्वारा प्रतिपादित वर्णाश्षम धर्मके पोषक 
घनातनघर्मके सिद्धान्तोंका प्रचार करनेके लिये धर्मके शिक्षक 
तेयार करना | 

(आ) संस्कृत भाषा और साहित्यके अध्ययनकों अभिवृद्धि । 

( इ ) भारतीय भाषाओं तथा संस्कृतके द्वारा वेज्ञानिक तथा 
शिव्पकला-सम्बन्धी शिक्षाके प्रचारमें योग देना । 

२. विशविद्यालयमें निश्चांकित संस्थाएँ हों--- 

वैदिक विद्यालय , आयुर्वेदिक विद्यात्षय, (इ) स्थापत्यवेद तथा 
यन्त्र-शाखके तीन विभाग हों--१. भौतिक शाख-विभश, २. प्रयोगों 
तथा अन्वेषणके लिये एक प्रयोगशाला ओर ३. मशीन तथा बिजलीका 
काम सीखनेधाले इज्लीसियरोंकी शिक्षाके लिये यन्त्रालय । ( ई ) रसायन- 
विभाग, ( उ ) शिल्पकला-विभाग, (ऊ) कृषि-विद्याल्यय, (ए) गन्धववेद्‌ 
तथा अन्य ललित कल्लाओंका विद्यालय और ( ऐ ) साषा-विद्याल्य । 

बंग-संग 

यह अस्ताव स्वीकृत तौ हो गया पर सहसा सन्‌ १६०८ ३० में हे 
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१६२९ भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


कक 


बंग-संग हुआ, मारतसाताके बाएँ हाथके दो टुकड़े कर डाले गए। सन्‌ 
१९०७ ० के अभागे वर्षमें हिन्दू विश्वविद्यालयके कई पक्चुपाती 
हिन्दुस्थानसे बाहर कर दिए गए या जेलोंम हूस दिए गए । राजनीतिक 
बवंडरमें हिन्दू विश्वविद्यालयका नाम सुल्ला दिया गया । 

जिवेणी 

उन दिनों श्रीमती एनी बेसेण्ट्के . सेण्ट्र् हिन्दू कोलेज बनारसकी 

बड़ी धूम थी। बड़े-बड़े त्यागी विद्वान सेवा-सावसे वहाँ आ-अआकर पढ़ा 
रहे थे। धीरे-धीरे उन्होंने उस हिन्दू कौल्ेज़को ऐसी “यूनिवर्सिटी? 
बनानेका विचार किया, जिसके अ्रम्तर्गंत देशके बहुतसे कोलेज रहें और 
सत्र यहॉकों परीक्षाके केन्द्र रहें। सन्‌ १९०७ ई० में उन्होंने कई 
प्रभावशाली भारतवासियोंके हस्ताक्षरसे 'रोलय चाटर के लिये भारत- 
सरकारके पास एक आथनापत्र यूनिवर्सिटी औफ इणिड्या? स्थापित 
करनेके लिये भेज दिया | इचर सनातन-धर्म-महामण्डलने भी दरभड्ा- 
नरेश स्वर्गीय महाराजा रामेश्वरसिंहके नेतृत्वमें एक विश्वविद्यालय स्थापित 
करनेका प्रस्ताव वहाँ उपस्थित किया। सन्‌ १६१३ ई० के अक्तूबर 
मासमें दरसंगा-तरेश महाराजा रामेश्वरसिंह बहादुरने अपने विश्वविद्यालयकी 
योजना भी हिन्दू विश्वविद्यालयके साथ मिला दी और ये दोनों महानुभाव 
इस सम्बन्धर्मं लोड हार्डिख्से ज्ञाकर मिले। उन्होंने प्रस्तावकी बड़ी 
सराहना की और भारत-सरकारसे पूरी सहायता दिलानेका वचन दिया | 
बहुत दिनोत्क समालवीयजी और श्रीमती एनी बेसेण्टफके बीच इस 
सम्बन्धके पत्र-ब्यवहार होते रहे । अन्तर्में अग्रेज्ष सन्‌ ३९११ ई० में 
श्रीमती एनी बेसेण्ट, धयागमें मालवीयजीसे मिलीं और ये तीनों धाराएँ 
एक हों गईं । श्रयागके बहुतसे लोगोंने मालवीयजीसे बहुत आम्रह किया 
कि आप प्रयागके रहनेवाले हैं, प्रयागर्मे ही विश्वविद्यालय बनाइए, 
किन्तु उन्होंने कहा कि 'काशी खिद्धपीठ है, विद्याका केन्द्र है, विश्व- 
विद्याल्षय वहीं बनना चाहिए और वहीं बनेगा ।* 


ओआीगणेश 

इसी बीच सन्‌ १९०९ ई० में अलीगढ़ सुस्लिस यूनिवर्सिओ बननेकी 
बात पक्की-सी हो गई । हिन्दू विश्वविद्यालयकी भनक फिर कानोंमें पड़ने 
ज्गी । सालवीयजी उसका नया स्वरूप लेकर फिर प्रकट हुए ओर 
उन्होंने देश-भरमें घूमकर सवा करोड़ रुपया एकत्र कर लिया । 

हिन्दू विश्वविद्यालयका शिलान्यास 

एक करोड़ रुपया एकत्र हो गया। सन्‌ १६११ ई० में हिन्दू यूनि 
वर्सिदी-सोसाइटीकी रजिष्टी हो ही चुकी थी । इसके एक वष पश्चात्‌ ही 
भारतके राष्ट्र-मन्त्रीने लाड हार्डिखकी सम्मतिधे 'खावाल विश्वविद्यालय 
स्थापित करनेकी स्वीकृति दे दी | पहली अक्तूबर सन्‌ १९१७ ई० को 
(हिन्दू विश्वविद्यालय बिल? धारा-सभासें स्वीकृत हो गया | श्रीमती एनी 
जेसेय्टने और सेण्ट्ल हिन्दू कौलेजके टूस्टियोंने बड़ी उदारताके साथ 
सेण्ट्रल हिन्दू कौल्ेजको हिन्दू विश्वविद्यालयके हाथों सॉप दिया और 
वावनर-जनरल तथा वाइसराय लौड हार्डिजने ७ फरवरी सन्‌ १९१६ को 
इस विश्वविद्यालयका शिक्लान्यास किया | 

हिन्दू विश्वविद्यालयकी स्थापना हो गई और सन्‌ १९१८ ई० में 
हिन्दू विश्वविद्यालयकी पहली परीक्षा हुई | अद्ध गोलेमें यूनिवर्मिदीका 
निर्माण हुआ जहाँ धनुषघाकार समानानतर सड़कोंके किनारे बड़े क्रमसे 
विद्यालय, छात्रावास ओर अ्रध्यापकावालोंके भवन बने हैं । आज यह 
विश्वविद्यालय छुत्तीस बरसका हो गया है| इसका परिवार बढ़ता चला 
जा रहा है| यहाँ लगभग दस सहख विद्यार्थी शिक्षा पा रहे हैं. ओर 
पाँच सौ अध्यापक पढ़ा रहे हें । 


मय 


१४ 
ल्‍ दे ञर्‌ 
शिक्षाका संस्कार [ १६१७ से १३३४ ] 
सेडलर समीक्षण-मण्डल [ १६१७ ] 
विश्वविद्यालयोंकी द्वासोन्घुख दुशासे संक्षुब्ध होकर जनताने विश्व- 
विधाल्रयोक्के विरुद्ध जो पुकार सचाई उसके परिणाम-स्वरूप भारत- 
सरकारकी ओरसे सर माइकेल सैडलरकी अध्यक्षतामें कल्कत्ता-विश्व- 
विद्यालयकी शिक्षा-पद्धतिका समीक्षण करनेके लिये सन्‌ १६१७ ई० से 
एक मणडल्ल नियुक्त हुआ जिसके सात सदस्य तो सीधे इंगलेंडसे आए. 
ये, शेष दो भारतीय थे-- सर आशुत्तोष मुकर्जी और डाक्टर जियाउद्दीन! 
प्रारस्मिक कार्य 
सन्‌ १९१७ के अक्तूबरमसें इस मण्डलकी प्रथम गोष्ठी हुईं और 
लगभग ४०० व्यक्तियोंसे इस मण्डल द्वारा श्रचारित प्रश्नमालाका उत्तर 
प्राष्ष कनेके पश्चात्‌ सन्‌ १६१५९ के सा्चमें इसने अपना कार्य पूर्ण कर 
दिया | इस मण्डल्ने विश्वविद्यालय और माध्यमिक शिक्ताके पारस्परिक 
सम्बन्धका भी विवेचन किया और यह भी विचार किया कि व्यावसायिक 
और वेज्ञानिक विद्यात्ययोंपर विश्वविद्याक्यक्री शिक्षाका क्या प्रभाव पड़ 
सकता है या क्‍या सहयोग प्राप्त हो सकता है । इस मण्डलने जो विवरण 
प्रस्तुत किया है वह भारतकी साध्यम्रिक तथा उच्चतर शिक्षाका सबसे 
अधिक विस्तृत तथा प्रामाणिक ख्रमीक्षण माना जाता है | 
मण्डलका निष्कर्ष 
इस विवरणमें मण्डलने प्रारम्भमें ही स्पष्ट रूपसे धोषित किया है 
कि जबतक विश्वविद्याल्योंकी आधारशिला माध्यमिक शिक्षामें ही आमृल 
परिवत्तन ओर सुधार नहीं हो जाते तबतक सामान्यतः सभी विश्वविद्या- 
लयोंकी और विशेषतः कष्तकत्ता-विश्वविधालयकी व्यवस्थाका सनन्‍्तोषजनक 
संघटन नहीं हो सकता | ह 


हे 


मआध्यमिक शिक्षाके दोष 

माध्यमिक शिक्षाके दोष गिनाते हुए सखण्दल कहता है कि--- 

“माध्यमिक शिक्षाका-- 

१, शिक्षा-मान ; स्टेंडड ) अत्यन्त निम्न कोशिका, अनियमित और 

अल्पज्ञ अध्यापकों-द्वारा संचालित हे । 

२. शिक्षए-साधन अत्यन्त अपर्याप्त हें । विज्ञान, भूगोल, हरुतकीशल 
आदि आधुनिक विषयोंके शिक्षणके लिये व्यापक दारिददथ है | 

३, सावजनिक परीक्षाओं ( पब्लिक ऐग्जामिनेशन्स / के लिये एकांग्र 
होनेके कारण शिक्षा अत्यन्त संकुचित हो गईं है । 

४. निरीक्षण करने, निदेश करने ओर सहायता देनेके उचित 
अबन्धका अभाव है । 


७, अधिकांश भाग जो विद्यात्नयोंमें पढ़ाना चाहिए वह विश्वविद्यालयके 
महाविद्यालयोंमें पढ़ाया जाता है, जैसे इन्टरमीजिएटमें पढ़ाया जानेवाल्ा 
पाव्य-क्रम वास्तवमें स्कूलका ही काम है, जो कालेज-प्रणालीसे पढ़ाया 
जा रहा है ओर इसीलिये वह असफल भी हो रहा है। इस श्रेणीके लिये 
जो साहित्य-निर्माण हो रहा है वह भी अत्यन्त अनुपयुक्त हे। 

कहनेका तात्पय यह है कि माध्यमिक शिक्षाकी प्रणाली इतनी 
अपूर्ण, सदोष और निम्न कोटिकी है कि जो लोग वास्तवमें शिक्तित 
होना चाहते हैं उन्हें विवश होकर विश्वविद्यालयोंकी शरण लेनी पड़ती 
है। यह मार्ग उन निरीह व्यक्तियोंकों भी अहण करना पड़ता है जिनकी 
अवृत्तिओऔर रुचि विश्वविद्यालयमें पढ़ाए जानेवाले किसी भी विषयसे मेल 
नहीं खाती ।”? मण्डलके सदध्योंके शब्दोमें ही--“विद्यार्ूयोंमें ऐसे 
आ्रध्यात्मिक जीवनका अभाव है जो बालकोंकी अन्तःप्रकृतिको स्पश कर 
सके, ऐसी सहयोग-भावनाका अभाव हे जो छात्रोंकी स्नेहपृू्ण सत्यनिष्ठाको 
अ्रभावित कर सके और बनाए रख सके, ऐेसी नेतिक और बोछ्धिक अग्नि- 
शिखाका अभाष है जिससे वे अपने भावोंको प्रज्वल्ित कर सके ।? 
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भण्डलके प्रस्ताव 

इन परिस्थितियोंकों ध्यानमें रखते हुए 'कल्लकत्ता-विश्वविद्यालय- 
मण्डल” ने यह सुझाव दिया कि फ्ेदल विश्वविद्यालयके सुधारके हो लिये 
नहीं वरन्‌ वास्तविक राष्ट्रीय विकाप्तके ब्रिये भी माध्यमिक शिक्षाममें आमूल! 
सुधार आवश्यक है । 

अतः इस मण्डलका सर्वश्रथम प्रस्ताव यही था कि “'इन्टरमीजिएट- 
शाखाको विश्वविद्यात्नयोंसे हटा दिया जाय और विश्वविद्यात्योंमें प्रवेश 
पानेकी अवस्था मेंट्रिक परीक्षाके पश्चात्‌ होनेके बदले वत्तमान इन्टर- 
मीजिएटकी परीक्षाके पश्चात्‌ हो ।” इस प्रस्तावका ध्यान रखते हुए 
कमीशनने निम्नलिखित सुझाव उपस्थित किए -- 

१, ऐसे इन्टरमीजिएट कौलेज खोले जायें जिनमेंसे कुछको तो चुने 
हुए हवाई स्कूलोंके साथ सम्बद्ध कर दिया जाय और शेषकों अरूग संस्थाओं 
रूपमें चलाया जाय | बी० एु० की पाठावधि दो बरसके बदले तीर 
बरस कर दी जाय | 

२. इन्टरमीजिएट-विद्यात्नयोंके पाव्यक्रम इस प्रकार बनाए जाये कि. 
बी० ए० कक्षाओंके शाख ' आदू स ), विज्ञान, आयुर्वेद ( डाहटरी ), 
यन्त्रशिव्प ( एज्लीनियरिंग ). वाणिज्य तथा व्यवसायके पाव्यक्रमोंको पूर्ण 
कर सके अर्थात्‌ इन्टरमीजिएटकी अवस्थार्में ही बालकोंको विभिन्‍न 
विषयोंका इतना ज्ञान करा दिया जाय कि वे यदि विश्वविद्यालयकी 
शिक्षा प्राप्त करनेके लिये उत्सुक या समर्थ न हों तब भी वे जीवनके विभिन्न 
क्षेत्रों प्रविष्ट होकर कुशलताके साथ काय-सब्चालन कर सकें। ८ 

३. इस व्यवस्थाके लिये वत्तमान शिक्षा-विभागका भी पुनः 
संस्कार किया जाय जिससे विद्याल्य-प्रणाद्वी भल्ती प्रकार व्यवस्थित 
हो | इस उद्द श्यको सिद्ध करनेके लिये एक 'साध्यमिक तथा अन्धराल 
शिक्षा-मण्डल” ( बो्ड औफ़ सेक्रेण्डरी ऐर्ड इन्टरमीजिएट एजुकेशन ) 
बने, जिसमें केवल सरकारी अधिकारी, शिक्षासे संबद्ध लोग तथा विभिन्न 


ट कप ही आ ८ क> ४5 3 . 
धर्माके अतिनिधि ही न रहें वरन्‌ वाणिज्य, कृषि ओर आयुवदादि 
व्यवसायोंको भी उचित प्रतिनिधित्व मिले | इस प्रकार संघटित मण्डलका 

है 8 की, ९० ४९ शक लेजोंके कु 
काय यह हो कि वह हाई स्कूल और इन्टरमीजिएट को लिये 
पाव्यक्रम निश्चित करें, साध्यमिक ओर इन्टरमीजिएट शिक्षाकी 
आवश्यकताओंकी ओर सरकारका ध्यान दिलावे और वाषिंक द्रन्यसीमा 


(बजद) के भीतर ही विभिन्न विद्यालयोंकों आर्थिक सहायता बेटवानेकी 


व्यवस्था करे | 

४. एक केन्द्रीय शिक्षण-विश्वविद्यालय ( सेन्ट्रलाइज़्ड. टीचिय 
यूनिवर्सिटी ) स्थापित की जाय । 

उस समयतक जितने भी विश्वविधाल्वय थे, वे सम्बन्धकारी थे और 
इसीलिये उस श्रणालीमें बहुत-सा काय दरिद्व प्रकारसे तथा निरथक रूपसे 
अनेक विद्यालयोर्से दुहराया तिहराया जाता था। जिन विद्यालयोंको 
विश्वविधालय संबद्ध कर लेता था उनके अतिरिक्त शेष सब निरथंक ही 
बने रहते थे | इसलिये मण्डलने यह प्रस्ताव किया कि “यह केन्द्रीय 
विश्वविद्यालय सब विषयोंके श्रध्यापनका काय करे अर्थात्‌ 'एकन्न शिद्चणु 
विश्वविद्यालय! ( यूनिटरी टीचिंग यूनिवर्सिटी ) हो, जहाँ विश्वविद्यालयके 
आचायों-द्वारा विश्वविद्यालयकी ओरसे सब विषयोंकी नियमित शिक्षा दी 
जाय इसीके साथ-साथ ये विश्वविद्यालय सावास (९ रेज्ञीडेन्शल ) हों 
ओर ये आवास कुछ दो ऐसे बड़े खण्डोंमें हों जिन्हें भवन ( हौल ) कहा 
जाय, कुछ छोटे खण्डोर्मे हों जिन्हें छात्रावास ( होस्टल ) कहा जाय | 
सम्पूर्ण शिक्षए-काय, विभागोंके रूपसें व्यवस्थित किया जाय और भत्येक 
विभाग ऐसे उत्तरदायी श्रध्यक्षके अधीन हो जो विश्वविद्यालयके सब 
क्षेत्रमिं उस विषयके शिक्षणकी पूरी व्यवस्था कर सके । 

०, जदाँतक शासन-ब्यवस्थाकी बात है, इस सम्बन्धर्में प्राचीन 
प्रणाली तोड़कर एक पृण्णकालिक कुलपति नियक्त किया जाय और 
वत्तमाव कायकारिणी तथा शिक्षण-ध्यवस्था-समितियोंकों तोढ़कर नई 
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समितियाँ स्थापित की जाय, अर्थात्‌ वह वत्तमान सीनेट तोड़ दिया जाय 
जिसमें केवल शिक्षण-सम्बन्धी प्रश्नोंका ही नहीं, वरनू विश्वविद्यालयक्के 
नीति-सम्बन्धी प्रश्नोेका भी समाधान किया जाता है। इसके बदले दो 
परिषदें बना दी जाय--१. अत्यन्त विस्तृत प्रतिनिधित्वसे युक्त महासभा 
( कोट, ), जो नीति निर्धारित करे और २. शिक्षण-व्यवस्थापिका परिषद्‌ 
( एकेडेमिक कौन्सिल ), जिसे अथ-सम्बन्धी और शासन-सम्बन्धी सब 
कत्तव्य और अधिकार सोंप दिए जाये । 
परिणाम 

इस विवरणके प्रकाशित होनेके पश्चात्‌ भी अनेक विश्वविद्यालय 
स्थापित हुए जिनमेंसे कुछ तो पुरानी ल्कौर पीटते हुए सम्बन्धकारी ही 
बने रहे ओर कुछ ऐसे हुए जो शिक्षणकारी अथवा अ्धशिक्षणकारी रूपमें 
चल्माए गए। भारतवषमें इस समय निम्नलिखित विश्वविद्यालय केवल 
सम्बन्धकारी हैं--कल्चकत्ता, बग्बई, मद्रास, पंजाब, पटना, नागपुर, 
आगरा, कटक ( उत्कल ), अहमदाबाद, पूना, गोहाटी, कश्मीर, बड़ोदा, 
तिरुवरांकूर  त्रावज्लोर ) आन्ध्र और राजपूताना ( जयपुर ) । इनमेंसे 
पटना और नागपुरमें शिक्षण भी होता है । 

निम्नलिखित विश्वविद्यालय शिक्षादात्‌-श्रेणीके हैं जहाँ सावास शेलीसे 
शिक्षाका विधान किया जाता है--काशी हिन्द-विश्वविद्यालय, अलीगढ़ 
सुसलिम-विश्वविद्यालय, प्रयाग, लखनऊ, रुड़की ( ऐज्िनियरिंग ), 
दिल्ली ( सम्बन्धकारी भी ), सागर, शान्ति-निकेतन, हेद्राबाद, 
अन्नामलाइ और मेसूर | 

भारतकी पाकिस्तानी सीमा दो विश्वविद्यालय हैं--कराँची 
और ढाका | 

इन नये विश्वविद्यालयोंकी स्थापनाके फलस्वरूप पारस्परिक सम्पकके 
उद्देश्यसे सन्‌ १६२४ में एक अन्‍्तर्तिश्वविद्याल्िय-मंडल (इंटर-यनिवर्सिटी- 
बोड ) बना दिया गया 


विश्लेषण 

यद्यपि इस सेडलर समीक्षण-मण्डलने अत्यन्त विस्तारके सौथ विश्व- 
विद्यालयकी तत्कालीन शिक्षाका भत्नी श्रकार समीक्ष ण किया और अत्यन्त 
डउपादेय सम्मति भी प्रदान की किन्तु उसने शिक्षाक्रमके सम्बन्धमें, 
प्राध्यापकोके सान, सम्मान ओर वेतनसानके सम्बन्धर्म तथा विद्यार्थियोंकी 
नेतिक, बौद्धिक और विशेष करके शारीरिक उन्नतिके सम्बन्धरमें किसी 
ध्रकारकी ऐसी चर्चा नहीं की जो ष्याचहारिक रूपसे भारतीय विद्यालयोंके 
किये उपादेय सिद्ध होती | समीक्षण-मण्डलने विश्वविद्यालयोंके शासन- 
सूत्रके पुनः संघटनके लिये जो प्रस्ताव किए उससे स्थिति सुल्लकनेके बदले 
उल्की अधिक, क्योंकि महासभा ( कोट ) में प्रतिनिधित्व पाकर बहुतसे 
तो ऐसे अन्यथा-सिद्ध लोग पहुँच गए जिनका शिक्षासे कोई सम्बन्ध नहीं 
रहा ओर सबसे बढ़ा दोष तो यह आ गया कि जो ग्राध्यापक अभीतक 
शिक्षण-कारयमें दत्तचित्त थे वे अब विश्वविद्यालयोंकी शासन-समितियोंमे 
पद पानेके लिये दोड़-धूप करने लगे | इस मण्डलने छात्रों और 
आध्यापकोंके पारस्परिक सम्बन्ध, उच्चतम बोद्धिक ज्ञान तथा मानसिक 
संस्कारोंके लिये ऐसे कोई उपाय नहीं सुझाए जिनके सहारे विश्वविद्यालयके 
स्नातक, ज्ञानके विभिन्न क्षेत्रोंके अद्वितीय पण्डित होकर समाज और 
राष्ट्रके अभ्युत्थानमें योग देते। यह सब होते हुए भी इतना अवश्य 
स्वीकार करना पड़ेगा कि मण्डल्ल-द्वारा श्रस्तुत किया हुआ यह विवरण 
भारतीय शिक्षाकी तत्कालीन दुशाका सबसे अधिक प्रामाणिक विवरण है। 


१४ 
हारटोग शिक्षा-समिति 


सन्‌ १९२८ में साइमन-मण्डल ( साइमन-कर्मीशन ) के नामसे जे 
भारतीय वेधानिक मण्डल ( इण्डियन स्टेयुटरी कमीशन ) नियुक्त किया 
गया उसे ही यह अधिकार भी दिया गया कि वह भारतके राष्ट्र-सचिव 
( सेक्रेटरी औफ़्‌ स्टेट फ़ौर इण्डिया ) से परामश करके एक या अनेक 
ब्यक्तियोंकी तिचार-विमशके दिये सहायक मियुक्त कर ले, जो अपने- 
अपने सुझाव मण्डलको दें । फलतः साइमन-मण्डलने मई सन्‌ १९२८ में 
भारतीय शिक्षाके सम्बन्धर्म विचार प्रस्युत करनेके किये एक शिक्षा- 
समिति नियुक्त की । इस समितिके अध्यक्ष थे सर फिलिए हारदोग और 
अन्य सदस्य थे पटनाके सर सैयद अहमद, पंजाबके राजा नरेन्द्रनाथ और 
मद्रासकी श्रीमती मुटूठ लक्ष्मी रेडी । इस समितिको शिक्षाके सम्पूर्ण 
ज्ेत्र तथा उसकी विभिन्न शाखाओंके व्यापक परीक्षणका काम ही नहीं, 
वरन्‌ यह भी काम सौंपा गया कि वह राजनीतिक और वेधानिक 
परिस्थितियोंको दृष्टिमं रखकर ऐसे व्यापक विकासके साधन धशुझावे 
जिससे ब्रिटिश भारतमें शिक्षा और उसकी ज्यवस्थाका उचित संघटनः 
किया जा सके। 
उद्देश्य 
इस समितिने स्पष्ट रूपसे यह निर्देश किया कि शिक्षाका कारय यह 
है कि वह जनताको ऐसी नागरिकताकी शिक्षा दे, जिससे जनता विवेककेः 
साथ अ्रपना प्रतिनिधि चुन सके, सत-दानकी प्रणाक्ती समझ सके और 
कुछ गिने-चुने लोगोंको नेतृत्व करनेकी शिक्षा दे सके । अतः इस समितिने 
सामूहिक शिक्ता और विश्वविद्याज्षय-शिक्षाक्षी सम्भावनाओंका विशेष 
रूपसे परीक्षण किया | इस कायके लिये यह समिति देश-भरमें लोगोंकह 


मत संग्रह करती हुई घूमती रही । इस समितिकी ओरसे एक प्रश्नावलो: 
प्रचारित की गईं जिसमें शिक्षा-सम्बन्धी सभी अंगों और समस्याओंके 
समाधानकी जिज्ञासा की गई थी | इस समितिन एक सो साठ शिक्षा- 
विशेषज्ञोंके वक्तव्य लिए, जिनमेंसे चौहत्तर सरकारी कमंचारी थे ४ 
समितिने लगभग डेढ़ वर्धवक शिक्षाकी समस्याओ्पर विचार करके. 
सितम्बर सन्‌ १९२९ में अपना विवरण प्रकाशित किया । 

समितिका निष्कृष 

विशद्‌ रूपले वचिचार-विमश करनेके उपरान्त समितिने यह निष्कर्ष 
निकाला कि +- 

१, वत्तमान शिक्षाके विकाससे भारतवर्षके राजनीतिक भविष्यके 
सम्बन्धर्में अनेक विचितन्न बातें अतीत होती हैं । प्रारम्भिक विद्यालयोंमें' 
विद्याथियोंकी बढ़ती हुई संख्या यह घोषित करती है. कि प्रारम्भिक 
शिक्षाके श्रति लोगोंकी जो दुर्भावनाएँ थीं वे अब दूर होती चली जा रही 
हैं यहाँतक कि अब तो लोग ख्री-शित्षा ओर सामाजिक सुधारके लिये" 
भी अत्यन्त उत्सुक प्रतीत हो रहे हें । जिस सुस्लिम-वर्गने प्रारम्भसें- 
अ्गरेज़ी शिक्षाके प्रति आशंका और उदासीनता व्यक्त की थी उनमें तथा 
देशकी अन्य पिछड़ी जातियोंमें शिक्षाके प्रति तीच अभिरुचि बढ़ रही है | 
सामाजिक तथा राजनीतिक नेताश्रोंके मनर्मे भी यह भावना उद्दीप्त हो 
शही है कवि राजनीतिके साथ-साथ शिक्षाकी जटिल समसख्याओंका समाधान 
भी तिकालते चले । विभिन्‍न प्रान्तोंके शिक्षा-मन्त्रियोने अपने-अपने: 
प्रान्तकी व्यवस्थापिका-सभासे शिक्षाके लिये जब-जब धनकी माँग की 
है तब-तब धारा-सभाओंने अत्यन्त प्रसन्‍नतापृवंक वे माँगें स्वीकार 
की हैं। 

२. यह सब होते हुए भी सम्पूण प्रारम्भिक शिक्षा-प्रणालीमें नोरसताः 
और अपचय या अपनझत ( वेस्टेज अर्थात्‌ पाव्यक्रम पूरा होनेसे पृथ 
किसी भी समय बच्चोंको स्कूलसे हटा लेना ) ब्याप्त है। विद्याथियोंसे 
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इतनी साक्षरता और समर्थता श्रवश्य आ जानी चाहिए कि वे विवेकके 
साथ अपना प्रतिनिधि चुननेके छिये मतदान कर सके किन्तु इसके 
अभावसे देशमें बड़ी विभीषिका उत्पन्न हो रही है | जिस गतिसे प्रारम्भिक 
पाठशालाएँ बढ़ रही हैं, उस अनुपातसे साक्षरताका विकास नहीं हो रहा 
है क्योंकि आरम्भिक पाठ्शालाओंमें पढ़नेवाले बहुत थोड़े बालक ऐसे हैं 
जो साक्षरताकी एक साधारण अवधि मानी जानेवाली चोथी श्रेणीतक 
पहुँच पाते हैं। यह स्मरण रखना चाहिए कि ग्राम-जीवनकी वत्तमान 
व्यस्त परिस्थितिमं ओर उचित बाल्न-साहित्यके अभावमें बालकको 
पाठशाला छोड़नेके अनन्तर सात्षरता प्राप्त करनेका कोई साधन नहीं मिल 
पाता, यहाँतक कि पढ़े हुए बालकोंके लिये भी यह भय बना रहता है कि. 
कहीं वे भी धीरे-धीरे निरक्षर न बन जाये | 


३. यह अपचय या शक्ति-क्षय कन्याओ्रोंके सम्बन्धमें तो और सी 
अधिक बीहड़ है । बालकों और बालिकाओंकी शिक्षाके अनुपातमें जो 
विषमता है वह घटनेके बदले बढ़ती जा रही है | इसका तात्पय यह है 
कि जिस वेग ओर संख्यामें बालक शिक्षा प्राप्त करते जा रहे हैं उस वेग 
ओर संख्यामें बालिकाएँ अग्रसर नहीं हो रही हैं । 

४. माध्यमिक शिक्षाक्े क्षेत्रमें कुछ दिशाओंमें विशेष प्रगति हुई है, 
विशेषत: अध्यापकोंकी दशाओंमें तो बहुत ही सुधार हुआ है। विद्यात्रयमिं 
अधिकाधिक शिक्षा-शास््र-संपन्‍न अध्यापक नियुक्त किए जा रहे हैं और 
विद्यालय-जीवनकी सामान्य प्रवृत्तियोंमें भी विशेष विस्तार हो रहा है। 
किन्तु यह सब होनेपर भी साध्यमिक शिक्षा अत्यन्त अव्यवस्थित रूपसे 
चलाई जा रही है | संपूर्ण माध्यमिक शिक्षा आज भी इस आद्शपर 
चलाई जा रही है कि माध्यमिक शिक्षामें प्रविष्ट होनेवाला प्रत्येक छात्र 
विश्वविद्यालयके लिये तैयार किया जाय श्रौर मैट्रकुलेशन परीक्षा तथा 
अन्य सावजनिक परीक्षाओंमें जो भयावक संख्यामें छात्र अनुत्तीर्ण हो रहे 
हैं वे इस बातके प्रमाण हैं कि शिक्षाकी अधिकांश शक्तिका अपव्यय ही 


हो रहा है | उसका स्पष्ट कारण यह है कि व्यावसायिक तथा विशेष 
बृत्तियोंकी शिक्षाका हमारी शिक्षा-पद्धतिसे कोई सम्बन्ध हीं है और 
इसीलिये उसका कोई सफल परिणाम नहीं निकल रहा है । बहुतसे 
विद्यालयों ओर विश्वविद्यालयोंने अपनी मौलिकताओं और शिक्षा- 
पद्धतियोंमें विशेष चमत्कार और विकास प्रदर्शित किया है। डनमेंसे 
अधिकांशमें निश्चित रूपसे पहलेकी अपेक्षा अधिक सहयोगपृ्ण ज्लीवनकी 
शिक्षा दी जा रही हे । किन्तु दुःखकी बात यह है कि आज भी हमारे 
विश्वविद्यालय इसी उद्दे श्यसे स्थापित हैं कि वे विद्यार्थियोंकों परीक्षाओंमें 
पार करते रहें | चाहिए तो यह कि हमारे विश्वविद्यालय ऐसे शिक्षणु- 
केन्द्र बनें, जहॉसे उदारचेता, सहनशील, विवेकशील, स्वावलस्बी, 
झात्माभिमानी तथा मनस्वी नागरिक उत्पन्न हों। विश्वविद्यालयोंका 
काम विद्यार्थियोंकी भीड़से बहुत अव्यवस्थित हो चला है। इनसेंसे 
अधिकांश छात्र ऐसे हैं जो विश्वविद्यात्नयोंकी शिक्षाके लिये तो अत्यन्त 
अयोग्य हैं किन्तु यदि वे जीवनके दूसरे क्षेत्रेमें पहुंच जायें तो अधिक 
सफल हो सकते हैं । 

७. शिक्षाका विकास ओर विस्तार केवल चनपर ही अवलम्बित 
नहीं होता । यद्यपि धनकी आवश्यकता सदा रहती ही है फिर भी 
शिक्षाकी नीति ऐसी सुसंचालित होनी चाहिए कि सुव्यवस्था करके खब 
प्रकारका ( शक्ति, समय, घन और अ्रमका ) अपब्यय रोका जा सके | 


> सरकारका उत्तरदायित्व 


६. हम खोगोंसे यह कहा गया था कि हस शिक्षाकी व्यवस्थापर अपना 
विवरण दें | हमने यह परिणाम निकाला है कि शिक्षाकी व्यवस्थापर 
पुनः विचार होना चाहिए और उसमें नई शक्ति लानी चाहिए। भारतीय 
सरकारको व्यापक प्रारम्मिक शिक्षाक्रे उत्तरदायित्वसे अपनेको मुक्त नहीं 


भरे 


समझना चाहिए । वास्तव यह केन्द्रका ही कत्तन्य है कि वह सम्पूर्ण 
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भारतवर्षकी शिक्षा-सस्बन्धी सूचनाओंकी केन्द्र-मूमि बने ओर विभिन्‍न 
प्रान्तोंके शिक्षा-सम्बन्धी अनुभवेकि सम्यक संयोगकी स्थल्ली बने । 

प्रान्तीय सरकारोंका कत्तेव्य है कि वे स्थानीय संस्थाओं ( नगर- 
पात्रिकाओों और जनपद-मण्डलों ) पर प्रान्तीय मन्त्रियों-हारा अधिक 
नियन्त्रण रखे | निरीक्षण-अधिकारियोंकी संख्या बढ़ाई जाय और 
बालकोंकी शिक्षाकी अ्रपेक्षा कनन्‍्याओंकी शिक्षापर अधिक ध्यान 
दिया जाय । 

विश्लेषण 

साइमन-मण्डल जब नियुक्त हुआ तभी उसका घोर विरोध किया 
गया क्योंकि उसमें मारतका कोई अतिनिधि नहीं था। फलतः स्थान- 
स्थानपर इस मण्डलको काले रूण्डे दिखाए गए और लाहोरमें तो पंजाब- 
केशरी लाला लाजपतराय जैसे महापुरुषकों इस मण्डलके विरोधका नेतृत्व 
करनेके फल-स्वरूप एक अंगरेज्ञ पुलिस अ्रधिकारीके हाथों डण्डातक खाना 
पड़ा, जिसकी चोटसे उनका अश्रवसान भी हो गया । परिणाम यह हुआ 
कि जो दशा साइमन-मण्डल की हुई वही उसकी शिक्षा-समितिकी भी 
हुईं। अपनी स्वतन्त्रताके लिये व्यञ्म भारतकों यह कुऋतुकी रागिनी 
अच्छी नहीं लगी शोर यह सम्पूर्ण योजना वहीं समाथिस्थ कर दी गई । 
इसमें सन्देह नहीं कि इस समितिने माध्यमिक शिक्षाके सम्बन्धर्मं यह 
अत्यन्त उचित सुझाव दिया कि वह स्वतःपूर्ण होनी चाहिए और केवल 
विश्वविद्यालयोंमें प्रवेश पानेके इच्छुक छात्रोंकी तैयार करनेकी दूकान 
नहीं बननी चाहिए । प्रारम्भिक शिक्षाके सम्बन्धर्मे भी उसका यह प्रस्ताव 
अत्यन्त उचित है कि उसका सम्पूर्ण भार और उत्तरदायित्व केन्द्रीय 
सरकारको ले ल्लेना चाहिए क्योंकि जिस गतिसे स्थानीय संस्थाए--नगर- 
'पालिका और जबपद-मंडल-प्रारंभिक शिक्षा चल्ा रही हैं वह अत्यन्त 
'हास्यास्पद ओर ल्ण्जाजनक है। इसकी आलोचना हम पीछे कर भी 
आए हैं । विश्वविद्यालयोंके स्वरूपके सम्बन्धर्मे भी जो इस समितिने 


विचार व्यक्त किए हैं वे अत्यन्त विचारणीय हैं। विश्वविद्यालयोंके 
अधिकारियोंकोी तदनुरूप विश्वविद्यालयोंकी स्वरूप-योज्ज्या स्थिर 
करनी चाहिए । 

इस समितिने बहुतसे निरीक्षक बढ़ानेकी और स्थानीय संस्थाओं 
तथा प्रान्तीय मन्त्रियों-द्वारा शिक्षा-संचाल्ननकी जो बात सुराई है, वह 
बहुत मान्य नहीं हो सकती क्योंकि शिक्षा जेसे का्यके लिये राजनोतिक 
व्यक्तियोंका स्पश सदा घातक सिद्ध होता रहा है। अतः शिक्षा-नीतिका 
भार देशके प्रसिद्ध शिक्षा-शास्रियोंके हाथमें सॉपकर सरकारको केवल 
उनके पोषणका प्रवन्ध-सर करना चाहिए । इस समितिने कन्या-शिक्षाका 
महत्व तो स्वीकार किया किन्तु उसके स्वरूपका ठीक-दीक निर्धारण नहीं 
किया | यदि व्यापक रूपसे देखा जाय तो इस समितिने भी लगभग वैसी 
ही बातें कहीं जेसी दस वर्ष पहले कलकत्ता-विश्वविद्यालयके शिक्षा- 
समीक्षण-मण्डल ( केलकटा यूनिवर्सिती कमीशव ) ने सुझाई थी । 

युक्त-प्रान्तीय सरकारका निश्चय 

सन्‌ १९३० ओर ४१ में भारतीय स्वतन्त्रताका आन्दोलन इतने 
उग्र रूपसे चला कि सरकार उसीके दुमनमें व्यस्त रही | उसके पश्चात 
जब लन्दनमें गोलमेज सम्मेलन हुआ और वहाँका समझोता भंग हो 
जानेके पश्चात्‌ भारतके सब प्रमुख नेता कारागारमें डाल दिए गए तब 
सरकारको कुछ शान्ति मिल्ली । तब युक्तप्रान्तकी सरकारने साइमन शिक्षा- 
समितिके सुरावोंके आधारपर ८ अगस्त सन्‌ १९३४ को अपने शिक्षा- 
विभागके द्वारा अपनी शिक्षा-नीतिमें निम्बलिखित परिवत्तनोंका निश्चय 
घोषित किया--- 

१, हाई स्कूलकी पाठनावधि एक वध कम कर दी जाय । 

२, सब विषयोंके शिक्षणका माध्यम मातृभाषा कर दी जाय । 

३. इृण्टरमीजिएटकी पाठयाचधि एक वर्ष बढ़ा दी जाय जिससे वह 
स्वयं अपनेसें पएूण हो #* । 


१७६ भारतीय और योरोपीय शक्षाका शंतहास 


“४, इस पाठनावधिका नाम उच्चतर प्रमाणावधि ( हायर सर्टीफिकरेट 
कोर्स ) रखा जाय और यह चार रूपोंमें चलाई जाय--- 

क. वाणिज्य-सम्बन्धी ( कौमशल ) 

ख, व्यवसाय-सम्बन्धी ( इण्डस्ट्रियल ) 

गे. कृषि-सम्बन्धी ( ऐग्रिकल्चरल ) 

थ, शाख तथा विज्ञान ( आद स ऐण्ड साइन्स ) पढ़ानेवाली । 

'वास्तवमें यह देखनेको तो चार रूपोर्मे हे किन्तु हे यह हद्विमलखी 
ही | इनमेंसे एक तो वह है ज्ञो वाणिज्य, व्यवसाय और कृषिके पाव्य 
क्रममें पृर्णता प्राप्त करनेका अमाण दे और दूसरी वह है जिसके द्वारा 
शास्त्र ओर विज्ञानका अ्रध्ययन करके विश्वविद्यालयमें प्रविष्ट होकर 
शिक्षा चलाते रहनेकी योग्यताका प्रमाणपत्र प्राप्त हो जाय । 


७, माध्यमिक विद्यालयोंकी निम्नतर कत्षाओंमें हस्त-कोशल तथा 
कार्रागरीके विषय भी प्रारम्भ कर दिए जाय जिससे कि छाज्नोंकी क्रिया- 
वृत्तिका परीक्षण हो सके और उनमें स्वतन्त्र व्यावसायिक कार्य करनेकी 
चृत्ति प्रारम्भसे ही उद्बुद्ध होती चले । 


सम्र्‌ बेकारी-समिति 


उपयुक्त प्रस्तावके परिणामस्वरूप युक्त-प्रान्वके समन्स्रिमण्डल गवनरने 
५ अक्तुबर सन्‌ १५३४ को शिक्षित युवकोंमें फेल हुईं बेकारीकी जाँच 
करने तथा उसे दूर करनेके व्यावहारिक सुझ्काव देनेके लिये महामानवीय 
सर तेजबहादुर सम्र॒की अध्यक्षतामें एक समिति नियुक्त की जिसमें 
निम्तलिखित सदस्य थे--छुतारीके नवाब, राजा ज्वाल्याप्रसाद, दी० 
गविन जोन्स, राधास्वामी-सम्प्रदायके साहबजी महाराज, डा० सिद्दीकी, 
डा० ताराचन्दु ओर डा० हिगिनबौटम । इस समितिने भी शिक्षा-प्रणाली 
ओर बेकारीके पारस्परिक सम्बन्धकी परीक्षा करके यही निष्कर्ष 
निकाछा कि-- 


३. साध्यमिक शिक्षाका लक्ष्य स्पष्ट नहीं है इसलिये अधिकांश 
विद्यार्थी भावी बृत्ति निर्धारित किए बिना ही स्कूलमें पढ़ने लगते हैं । 

२. विभिन्‍न नौकरियोंमें परीक्षाक्का प्रमाणपत्र ही प्रामाणिक माना 
जाता है इसलिये परीक्षामें उत्तीर्ण होता ही सबका लक्ष्य होता है। 

३. अभिभावक भी नोकरीके लिये ही अपने पुत्रोंको पढ़ाते हैं। 

४. माध्यमिक शिक्षाममें ऐसा कोई पाव्यक्रम नहीं है जिसके 
आधारपर बालक अपना भावी जीवन-क्रम स्थिर कर सकें । 

५, बाल्कोंमें प्रत्येक छोटे-से-छोटे व्यवसायका सम्मान करनेकी 
वृत्तिका अभाव है। 

परिणाम 

इस समितिने सुझाव दिया कि विद्याल्योंमें शिक्षा अधिक 
व्यावहारिक हो, छात्रोंकी भावी द्ृत्ति पहलेसे ही निश्चित हो जाय और 
पाव्यक्रममें ऐसे विषय रकक्‍्खे जायें जिनका भावी जीवनमें उपयोग किया 
जा सके । 

विश्लेषण 

इस समितिने भी रूगभग वैसी हीं बातें कही जैसी साइमन शिक्षा- 
समिति कह चुकी थी और उसका परिणाम भी यह हुआ कि ये सब 
सुझाव रद्दीकों टोकरीमें पड़े रहे । इसके अनन्तर सन्‌ १६३७ में जब 
सात प्रान्तोंमें भारतीय सन्त्रि-मण्डल बने तब गाँधीजीके नेतृत्वमें नये 
सिरेसे शिक्षाकी समस्यापर विस्तारसे विचार किया गया। 


भर 


१६ 
शिक्षार्मे नवीन प्रयोग 


एंबट ओर बुड-समिति 
सन्‌ १९३६-३७ में भारत सरकारने इंगलेण्डके दो प्रधान शिक्षा- 
स्त्री ए. ऐबट ओर एस. एच. बुडकों निमन्त्रण देकर भारतमें बुलवाया 
पैर उन्हें यह काय सौंपा कि वे भारतकी आर्थिक तथा शिक्षा-सम्बन्धी 
परिस्थितियोंकी जाँच करके यह सुझाव दें कि भारतसें ध्यावसायिक 
शिक्षाकी क्‍या सम्भावनाएँ हैं ओर वे सम्भावनाएँ किस प्रकार पूर्ण हो 
सकती हैं | इन ल्ोगोंने भारतकी शिक्षा-व्यवस्थाका भत्री प्रकार 
निरीक्षण और परीक्षण करके सन्‌ १९३७ के मई मासमें अपने 
सुझाव दिए । 
बुडका मत 
व्यावसायिक शिक्षाक्री सम्भावनाओंको पुण करनेके साधन बताते 
हुए बुडने साधारण शिक्षाके सम्बन्धमें भी सुझाव देते हुए कहा कि--+ 
4. शिशु-कक्षाएं केवल महिलाओंके ही हाथमें रक्खी जायें । 
२. बाल्कोंकी शिक्षा, उनके स्वाभाविक कुतूहलके विषयों और 
उनकी साधारण प्रवृत्तियोंके आधारपर हो, पुस्तकोंके आधारपर नहीं। “ 
३. प/व्यक्रम पूर्णतः बालकोंके चारों ओरक वातावरणसे सम्बद्ध हो | 
४. देशी भाषाओंके माध्यमसे ही सब विषयोंकी शिक्षा हो किन्तु 
अगरेज़ी अनिवाय रहे । 
७, अगरेज़ीकी शिक्षा घरेलू ओर व्यावहारिक अधिक हो, पण्डिताऊ 
कस | | 
६. कल्ला-कोशल तथा कारी गरीकी शिज्चा भी दी ज्ञाय । 


७, शारीरिक शिक्षा भी केवल सेन्य-गति ( ड्रि्न ) तक ही परिमित 


न रहे, वह अधिक मनोरंजक और हितकर हो। 


८, कुछ ऐसे विद्यालय खोले जाय जिनसे थोड़ेसे पाव्यक्रमके साथ 


भावी वृत्तिके लिये तेयारी करनेकी शिक्षा दी जा सके । 


५, विद्याल्योंका प्रबन्ध कठोरतापूथंक शासित हो । 
१०, विद्याल्योंके निरीक्षणका काय अधिक व्यवस्थित कर दिया जाय | 


पेबटका मत 


ऐबटने अपने अनुभवके आधारपर ये सुझाव उपस्थित किए-- 
प्रत्येक प्रान्तको चाहिए कि वह अपने प्रान्चकी आवश्यकता, सुविधा 
ओर स्थितिके अनुसार व्यावसायिक शिक्षाके प्रकारोंकी जाँच करे 
ओर उनका स्वरूप निश्चित करे। 

दो प्रकारके विद्यालय खोले जाय--१. साधारण, २. व्यावसायिक 
देशकी व्यावसायिक तथा बाणिज्य-संस्थाओंसे भी शिक्षासंचालनमें 
पूर्ण सहयोग लिया जाय | 

व्यावसायिक विद्यान्ययोंकी शिक्षाके अन्तिम दो वर्षामें व्यावसायिक 
आधार स्पष्ट करके तदनुसार शिक्षा दी ज्ञाय | 

कुछ ऐले विद्यालय खोले जाये जिनमें लोग भावी वृत्तिके लिये 
अभ्यास कर सके < प्री-एप्रेंटिस स्कूल्स )। 

व्यापार-विद्यालय खोले जाये, जिनमें व्यापार करनेके खब विधान 
झोर कोशल सिखाए जाये। 

चित्रकला आदि कल्वाओंकी शिक्षाक्रा प्रबन्ध किया जाय । 
व्यावसायिक विद्यालयोंमें ऐसी अब्पकालिक तथा अतिरिक्त कक्षाएँ 
प्रारम्भ की जाय जहाँ अन्य स्थानोंमें काम करनेवाले कारीगर और 
कमकार भी आकर शिक्ा प्राप्त कर सके । 

सरकारको अपनी शिक्षा-पक्षुतिमं थोड़ा-सा हेर-फेर करके यह क्रम 
रखना चाहिए---- 


१८७... भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


क. एक व्यावसायिक शिक्षा-शाख-विद्यालय ( वोकेशनत्ष ट्रेनिंग 
कौलेज ) खोला जाय जो अन्य शिक्षा-शास्र-विद्याल्यों ( ट्रेनिंग कौलेजों ) 
के साथ मेल खाता चले | 

ख. लघु व्यावसायिक विद्यालय ( जूनियर टेकनिकल स्कूल ) 
खोले जाय । 

ग्‌, उच्च व्यावसायिक विद्यालय ( टेकनिकल स्कूल ) खोले जाय | 

घ. कला-कौशलके लिये और घरेलू उद्योग-धन्धोंके लिये एक 
विद्यालय खोला जाय | 

बहुशिलल्‍प विद्यालय ( पोल्लीटेकनिक इन्स्टीख्य,ट ) 

इन सुकावोंके अनुसार दिव्लीमें एक प्रथम श्रेणीका बहुशिल्प 
विद्यालय (पौलीटेकनिक इंस्टीट्यूट) खोला गया जिसके दो विभाग हैं-- 
एक निम्न विभाग और दूसरा उच्च विभाग । निम्न विभागका शिक्षा- 
क्रम तीन वर्षका है। इस विद्यालयकी विशेषता यह है कि इसमें पुस्तक- 
ज्ञानतक शिक्षा परिमित नहीं है और रटनेकी ब्रृत्ति भी कड़ाईसे रोकी 
जाती है | इसोलिये यहाँ पाव्य-पुस्तकोंका अत्यन्त श्रभात्र है। प्रत्येक 
मासके अन्तिम शनिवारकों सब छात्र कोई न कोई मनोहर स्थान देखने 
निकल जाते हैं जहाँ ते ऐेतिहासिक भवनोंकी बनावट ओर कारीगरीका 
अध्ययन करते हैं और कभी जाकर ऐसी ही बातोंका ब्यौरा एकत्र 
करते हैं । 

अन्य क्रियाएँ 

यहाँ के बच्चे समय-समयपर अखिल भारतीय आकाशवाणी (औोल 
इण्डिया रेडियो ) पर जाकर कुछ गाते-बजाते, कहते-सुनते हैं अन्यथा 
वे निम्नलिखित सुव्यसनोंसेंसे किली-न-किसीमें समय लगाते हैं-- 
फोटोग्राफी, ज्योतिष, मानचित्र, गत्तेका काम, एकन्रीकरण ( टिकट, 
सिक्‍के, चित्र आदि ), भोजन बनाना, र्काउटिंग आदि । इनके अतिरिक्त 
नाटक, वाद-विवाद, संसीत-गोष्ठी आदिका भी आयोजन होता रहता है । 


बच्चोंके लिये आक्ाशवाणीपर जो कायक्रम चलता हैं उसे सुननेके लिये 
रेडियो लगा हुआ है ओर चित्र-प्रद्शक यन्त्रके साथ व्याख्यान आदिका 
प्रबन्ध भी होता रहता है । उसके साथ-साथ शारीरिक व्यायाम और 
खेतीकी भी विस्तृत व्यवस्था हे । 

इस विद्यालयमें प्रत्येक छात्रको विज्ञान और ललत्ितकला सिखानेके 
लिये भत्नी प्रकार सुसज्जित प्रयोग-शालाए हैं। प्रत्येक छात्रको सघाहमें 
कुछ घण्टे यस्त्रशालामें काम करनेके लिये जाना ही पड़ता है । 

उच्च विभाग 

उच्च विभागमें बिजली तथा यान्त्रिक विज्ञान, वास्तुकला, प्रयोगा- 
त्मक विज्ञान तथा कलाओंकी शिक्षाके लिये उचित व्यवस्था है और 
सवसाधारणके लिये भ्री सन्ध्याको शिव्षकला सिखानेका प्रबन्ध किया 
गया है | 

विश्लेषण 

भारतकी वत्त मान आर्थिक स्थितिको देखते हुए यह आवश्यक है 
कि इस प्रकारके विद्यालय भारतके प्रत्येक प्रदेशर्में खोले जाय क्योंकि 
च्यवसायोंकी सवतोंसुखी उन्‍नतिके साथ-साथ शिक्षित शिल्पियोंकी बड़ी 
आवश्यकता पड़ रही है। यदि इस प्रकारके विद्यालय स्थान-स्थानपर 
खोल दिए जायें तो स्थानीय व्यवसायियोंकोी भी नये व्यवसाय प्रारस्स 
करनेकी प्रेरणा मिलती रहे ओर उन्‍हें यह भी विश्वास बना रहे कि यदि 
कोई यान्न्रिक व्यवसाय प्रारम्भ कर दिया जाय तो यन्त्र मंगराने था ठीक 
करानेके लिये इन शिव्प-विद्यालयोंसे हमें निरन्तर समय-समयपर कुशल 
शिल्पी भी मिलते रहेंगे । इन विद्याल्योंसे सबसे बड़ा लाभ तो यह 
होगा कि यहाँके शिक्षित शिब्पी स्वयं अपने व्यवसाय खड़े कर लेंगे, 
बेकारी की संख्या घटने लगेगी, श्रम तथा श्रमसाध्य व्यवसायोंका मान 
बढ़ेगा और यहाँ भी व्यावसायिक (निर्देशके छिये प्रयोगशाल्ााएँ खोलना 
आवश्यक हो ज्ञायगा | 


१७9 


पधों शिक्षा-योजना 


२२ ओर २३ अक्तूबर सन्‌ १६३७ इईं० को वर्धोके सारवाड़ी हाई 
स्कूल ( अब नवभारत विद्यालय ) के वार्षिकोत्सवके अवसरपर महात्मा 
गाँवीके समापतित्वमें भारतके शिक्षा-शास्त्रियोंकी एक सभा निमन्त्रित 
की गईं जिसमें गाँधीजीन अपनी नवीन शिक्षा-योजना उपस्थित की | 
इस सभामें विचार किया गया कि भारतके कुछ गिने-चुने अतिशिक्षित 
लोगों ओर अधिकांश अशिक्षित जनताके बीच अगरेज्ञोने अपनी शिक्षा- 
नीतिसे विभेद उत्पन्त किया । वत्तमान शिक्षा किसी प्रकारकी जीविका- 
वृत्तिके लिये मार्ग प्रदर्शित नहीं करती, इसमें किसी प्रकारके भी उत्पादन- 
शील कायकी त्षुमता नहीं है । इस शिक्षा-पद्धतिसे शारीरिक हासके साथ- 
साथ नेतिक हास भी होता है ओर जिन कर-दाताओंके घनसे यह पद्धति 
चलाई जा रही है उन्हें इसका तनिक भी प्रतिदान नहीं मिल रहा है। 
अतः ऐसी योजना वनानी चाहिए कि प्रारम्भिक शिक्षा मेंट्िकुलेशनके 
सानतक अनिवाय कर दी जाय और उसका आधार कोई जीविका-चृत्ति 
( कला-कोशल ) हो | उच्चतर शिक्षाको लोगोंकी रुचि और शक्तिपर 
छोड़ दिया जाय । 

योजनाक उद्द श्य, सिद्धान्त ओर अंग 

जब सन्‌ १६२७ में भारतके सात प्रान्तोंमें कांग्रेसी सरकार स्थापित 
हुईं थी उस समय तत्कालीन शिक्षा-अणालीको बदल्नेकी व्यवस्था भी 
की गई ओर प्रत्येक प्रान्तमें भारतके इन चार कष्टोंको दूर करनेकी दृष्टिसे 
वर्धा-शिक्षा योजना अपनाई गई--१. दरिद्वता, २. निरच्रता, ३. 


परतंत्रता ओर ४. स्कूल्लोंकी नीरसता। यह प्रणाली चार मुख्य मनों- 


वैज्ञानिक सिद्धान्तोपर अवल्म्बित करके बनाई गई--१. स्वयंशिक्षा: 
( औदो-एजुकेशन ), २. करके सीखना ( लर्निंग बाई छुझच॑ंग ), डे. 
आवयविक शिक्षा ( सेन्स टू निंग ) तथा ४७, अ्रमका आदर ( डिग्निटी 
ओऔफ़ लेबर ) । इनको ध्यानमें रखते हुए इस प्रयात्तीके चार अंग 
निर्धारित किए गए--- 

१. अनिवाय शिक्षा, २, मातृ-भाषाके द्वारा, ३, किसी हस्तकोशलपर 
अवलम्बित तथा ४. स्वावलम्बी । 

हस्तकोशलके चुनावमें यह प्रतिबन्ध लगा दिया गया कि केबल वे 
ही हस्तकौशल शिक्षाके आधार बनाए जायें जिनसे शिक्षाको अधिकसे 
अधिक सम्भावनाएँ ( मेक्सिमस एजुकेटिव पोसिबिलिटीज़ ) निहित हों 
अर्थात्‌ जिनके आधारपर पाव्यक्रमके सभी या अधिक-से अधिक विषय 
पढ़ाए जा सके । 

पाख््य-विषय 

पाव्य-क्रममें निम्नलिखित विषय निर्धारित किए गए--सातृभाषा, 
हिंदुस्तानी, व्यावहारिक गणित, सामाजिक अध्ययन ( इतिहास, भूगोल 
तथा नागरिक शास्त्र, संगीत, हस्त-कोशल तथा व्यायाम । मानव-मान्नके 
उपयोगमसें आनेवाले सभी विषयोंका समावेश इस सूचीमें हो गया । 
किन्तु पाठउन-समयकी जो अवधि बताई गईं वह इतनी विषम थी कि 
आधे समयमें हस्तकोशल रक्खा गया और आधेसे कममें शेष अन्य 
विषय | इस योजनाके निर्माणके अनन्तर जब शिमलेसें इसक्की सभा 
बैठी तो डसने यह निर्णय कर दिया कि इस योजनाको स्वावलम्बी नहीं 
बनाया जा सकता । इस निणयके आधारपर चौथा अंग अलग कर दिया 
गया । किन्तु इस अंगके अल्वग कर देने-मात्रसे ही काय सम्पन्न नहीं 
हुआ क्योंकि तीन घंटे बीस मिनटतक चरखा चलाना या अन्य हस्त- 
कोशलसमें समय लगाना भी तो मनोविज्ञान और बालकके चंचत्त स्वभावके 
प्रतिकृल था । हाथका ही काम क्यों न हो किन्तु उसमें भी तो एकाग्रता 


श्ट७ भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


" निःसीम नहीं होती, उसकी भी अवधि होती हैं। इसीलिये उत्तर 
प्रद्वेशमें आधार-शिक्षा और मध्यप्रान्तमें विद्यामन्द्रियोजनाके नामसे जद 
वर्धा-प्रणाली चलाई गई तो उसमें हस्त-कौशलके दैनिक अभ्यासकी 
अवधि कम कर दी गईं । 


वर्धा-योजनाका मोलिक रूप 
वर्धा-योजना जिस मौलिक रूपमें अस्तुत हुई थी वह उस समितिके 
संयोजक डाक्टर ज़ाकिर हुसेनके विवरणके अनुसार सूच्षम रूपमें दी 
जाती है-- न्‍ 


पहला भाग 


विधालयों में हाथका काम 


वत्त मान समयके शिक्षा-विशेषज्ञोंकी राय है कि बच्चोंको हस्तकौशलके 
द्वारा शिक्षा देनी चाहिए क्योंकि हाथसे काम करनेवाले बच्चे मानसिक 
परिश्रमसे बहुत घबराते हैं श्रोर इससे लाभ यह है कि इसमें बौद्धिक 
ओर शारीरिक दोनों शिक्षाएं हो जाती हैं। वत्तमान शिक्षाने ज्ो 
असमानताकी खाई निर्मित कर दी है वह पट जावेगी तथा बचे हुए 
समयमें लोग काम करने लगेंगे जिससे देशकी आर्थिक दशा उन्‍नत होगी । 

इन लाभोंसे ल्लाभान्वित होनेके लिये हस्तकौशलका चुनाव ऐसा 
किया जाय जो शिक्षाके लिये डचित हो, शिक्षाके पूरे पाव्यक्रममें लागू 
हो और मनुष्यके आवश्यक कामों तथा रुचियोंसे प्रकृतितः जिसका लगाव 
हो। २. जो हस्तकला सिखाई जाय उसके लाभ आदि लड़के जानते चलें, 
यह नहीं कि यन्त्रकी भाँति हाथसे काम ही करते चलें | 

नागरिकता द 

साथ ही उनको ऐसी शिक्षा दी जाय ज़िससे वे सच्चे नागरिक बन 

सके ओर सच्चाईंसे देश तथा समाजकी सेवा कर सके । 


अपना खर्च आप निकालना 
विद्यालयर्म निर्मित कल्ाकी वस्तुओंको क्रय करके बेचनेका प्रबन्ध 
करे, जेसा कि ३१ जुलाई सन्‌ १६३७ के 'हरिजन'में महात्माजीने लिखा 
था--“' प्रत्येक स्कूल अपना खर्च आप तब निकाल सकता है, जब राज्य- 
सत्ता स्कूलमें बनाई हुईं वस्तुओंका क्रय कर ले ।? 
किन्तु इसका यह अर्थ नद्ठीं कि बालक आयके साधन बना दिए 
, जायें । उनसे अधिक-से-अधिक वस्तुएं बनवाई जाय और वे हस्त-कौशल, 
शिक्षाके बौद्धिक, सामाजिक और नेतिक लच्यको भूल जायें । 


दूसरा भाग 


साधार शिक्षाके सात वर्षके पाख्यक्रमकी रूपरेखा 


१. साधार हस्त-कोशल 

जो शिक्षा प्री करनेपर जीवन-यापनका साधन हो सके, जैसे-- 
(क) कताई-बुनाई, (ख) बढ़ईगिरी, (ग) खेती, (घ) फल और साग- 
सब्ज़ी उत्पन्न करना, (ड)) चमड़ेका काम, (च) दूसरी कोई भी हस्तकला, 
जो भोगोत्षिक और वत्त मान स्थितियोंकों देखते हुए उचित हो और पहले 
दी गईं बात उसमें आती हों | 

२. मातृसाषा 

खब प्रकार की शिक्षाक्रा माध्यम सातृभझ्ञाषा होनी चाहिए। सात 
चषके पाव्यक्रममें निम्नलिखित बातें प्राप्त होनी चाहिएँ-- 

(अर) बालक इस योग्य हो जाय कि अपने नित्य जीवनमें आनेवाली 
वस्तुओंके विषयमें बात कर सके ओर किसी बातपर विचार प्रकट कर 
सके, ( आ ) वह समाचार-पत्र आदि सरलतासे पढ़ ओर समझ सके, 
( इ ) वह पद्च ओर गद्यको पढ़कर आनन्दित हो सके, (ई ) डसे 
कोष आदि देखना आा जाय + (ड ) वह स्पष्ट, कुशल ओर तीज 


श्यये. भारतीय और योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


गतिसे किसी घटनाका वर्णन लिख और कर सके और ( ऊ ) अपनी 
चिट्ठी-पत्नी- लिख-पढ़ सकनेके अतिरिक्त वह अच्छे लेखकों और कवियोंकी 
रचनाएं पढ़ ओर समझ सके । 


३. गणित 
इसका उद्द श्य बालकोंको अपने जीवनसें (चाहे घरेल हों या बाहरी) 
आनेवाले हिसाब-किताब करने योग्य बनाना है। इसके खिये सादा 
जोड़, गुणा, भाग, दशमत्र्व, त्रेराशिक, ज्याज, क्षेत्रफल, अमली , 
उ्यामिति आदिका ज्ञान पर्याप्त है। 


छे. समाजका जान 
इसके उह श्य ये हैं-- 


१. भारतीय उन्‍नतिकों हश्गित रखते हुए मलनुष्यमानत्रकी उन्नति 
करना, २. छात्र अपनी भमोगोलिक परिस्थिति समझकर तदनुसार 
परिवत्तन कर सके, ३. प्रेम एवं सच्चाई एवक मिलकर देशकी भलाई 
कर खक, ४ नागरिकोंके कत्तव्य और अधिकारका ज्ञान कर सके 

« विश्वासी पड़ोसी बनाना और ६, धार्मिक सहिष्णुता | 

इस उद्दश्यकी पृत्तिके दिये इतिहास, भगोल्न और नागरिक शास्त्रकी 
शिक्षाएं लगभग एक-सी हैं । अपनी आवश्यकताओ्ोंको पूरा करनेके 
उपायोंका ज्ञान इस प्रकार हो सकता हे--- | 

५, बच्चोंकों विश्वका मानचित्र दिखाया जाय । उसमें पहले 
महापुरुषोंकी जीवनी पढ़ाई जाय ओर पीछे सामाजिक-सांस्कृतिक उथल्न- 
पुथल एवं उन्‍तति । ऐसी शिक्षा न दी जाय कि किसीके प्रति घृणा उत्पन्न 
हो ओर वे पिछुली उनन्‍नतिके ही गवमें भले रह जाये । 

२. लड़कोंको पंचायत, जिल्ाबोड, नगरपालिका आदि जनसंस्थाओंका 
ज्ञान कराया जाय । 


३. भूगोल पढ़ाते समय विश्वके मानचित्रमें भारतकी स्थिति एवं: 


अन्य देशोंसे उसका सम्बन्ध बचाया जाय | इसके लिये कुछ बातें 
आवश्यक हैं-- * 

क, भारत एवं अन्य देशोंके पेड़-पत्तों, पशुओं ओर मलनुष्योंका 
वर्णन, ख. जलवायुका वर्णन, ग. मानचित्र देखनेकी क्षमता होना, 
घ. सम्वाद-वाहन एवं यातायातके साधनोंका ज्ञान, ऊ॑. विभिन्‍न प्रकारकी 
कंषि ओर उद्योग-धन्धोंका ज्ञान । 

४५ साधारण विज्ञान 

इसका उद्देश्य है कि--- 

१, बच्चे अपने आस-पासके विश्वको जान सके, २. सामने आई 
वस्तुओंको ठीक वास्तविक रझूपमें जान सके, ३. वेज्ञानिक सिद्धान्तोंको - 
सममभने योग्य बन सके और ४. प्रसिद्ध वेज्ञानिकोंका जीवन-चरित 
जान सके । 

पाव्यक्रममें विज्ञानके निम्नलिखित विषय सम्मिलित होने चाहिएँ--- 

क. प्रकृतिका पढ़ना : वनस्पति, पक्षी एवं चोपायोंका ज्ञान और 
विशेष ऋतुमे होनेवाली कृपिका ज्ञान । 

ख. चनस्पतियोंका ज्ञान : पौधोंके अंगमेद, उनका डगना, बढ़ना 
ओर फेल्लना । विद्याल्यकी फुलवारी एवं उपवनका निरीक्षण | 

ग. पशु-विज्ञान + कुछ विशेष प्रकारके कीड़े-मकोड़ों, चौपायों ओर 
पतक्तियोंका ज्ञान प्राप्त करना कि इसमें कोन मसनुष्यके मित्र और 
कौन शत्रु हैं। 

घ. शरीर-विज्ञान : मनुष्यका शरीर, उसके अंग और काय | 

ऊ, आरोग्य ओर स्वच्छुता : (क) कुछ विशेष इन्द्रियों 
ओर त्वचा आदिकी स्वच्छुता, (ख) घर और गाँवकी स्वच्छुता, 
( ग ) छूआछूतके रोग ओर उनसे बचनेके उपाय तथा ( थ ) दूसरोंकी 
सहायता तथा व्यायाम-द्वारा स्वास्थ्य बढ़ाना। 

६. चित्रकला : हसमें आकृतियोंका ज्ञान एवं विभिन्‍न संगोंका 
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का 


प्रयेग । इसके लिये आवश्यक है कि बालक देखकर एवं सोचकर 
आकृतियाँ बनें । 

७, संगीत : बच्चे अच्छे ओर सुन्दर गीत कण्ठाग्न करें और लय 
तथा तालके साथ गा सकें | सामूहिक गान अच्छा है । 

८, हिन्दी; इसको पढ़ानेका उद्देश्य यह है कि बच्चे प्रत्येक प्रान्तके 
साथ एक भाषामें सम्बन्ध रख सके और एक दूसरेके भावोंको जान 
सके । 


तीसरा भाग 


अध्यापकोंकी शिक्षाका पूरा पाकण्यम : 
( तीन वषका ) 

३, कपासका बोना, चुनना और धुनना, चज़ का ज्ञान, विभिन्‍न 
प्रकारके मिस्त्रीके कार्य । 

२, कोई एक उद्योग सीखना | 

३. शिक्षाका ड्द श्य कुछ उत्पन्न करना हो श्रर्थांत्‌ शिक्षा ऐसी ही 
जिससे कुछ उत्पन्न हो। इसके लिये पहले ही रूपरेखा बना लेनी 
चाहिए । । 

४. शरोर-विज्ञान--स्वास्थ्य एवं स्वच्छुताका ज्ञान । 

५, जो कुछ समाजका ज्ञान साधार शिक्षाममें पढ़ाया गया हो डसकी 
आज्त्ति करनी चाहिए और पिछले पचास्त वर्षके भारत एवं विश्वक्े 
विषयर्म जानना चाहिए | 


९. मातृभाषाकां ज्ञान, जिससे उसके द्वारा अत्येक विषय पढ़ाया 
जा सके | ह 


७. हिन्दीछा ज्ञान--भारतके प्रत्येक भागसें फारसी और नागरी 
पत्रोंकी पढ़ता । ॥॒ 
८. श्यासपहपर लिखना और चित्र बनाना । 


९, शारीरिक व्यायाम और खेल । * 

१० , ट्रेनिंग स्कूलोंसे सम्बन्धित स्कूलोंमें पढ़ाना ठीक है | इस प्रकार 
चतुर, विज्ञ तथा सच्चे अध्यापक उत्पन्य हो सकेंगे । 

अध्यापकोंकी शिक्षाका छोटा पाख्यक्रम : 

इसके लिये आवश्यक है कि एक वघका पाख्यक्रम हो ओर पढ़ाने- 
वाले सब प्रकारसे योग्य हों | इस पाब्यक्रममें घुनाई, कताई आवश्यक 
होगी । कोई एक ऐसी हस्तकला रहेगी जो समाजके लिये लाभदायक हो। 
थोड़ा इतिहास-भृगोल भी रहेगा। 


चौथ + सौर 


निरीक्षण ओर परीक्षण 
क. निरीक्षण 
निरीक्षणके लिये सहृदय और योग्य अध्यापक होने चाहिए । 
ख. परीक्षण 
प्रचलित प्रकार सवंथा ही अशुद्ध है | एक श्रेणीसे दूसरीमें उन्‍नत्ति 
कायके आधारपर होनी चाहिए । 


पाँचवाँ भाग 
प्रदनध 

१. सात वर्षतक बाल्कोंका स्कूलमें रहना आवश्यक है शिक्षा 
सात वषसे चोद॒ह व्षतक हो । हाँ, कन्याओंकी शिक्षा बारह व्षसे भी 
प्रारम्भ हो सकती हैं। २. हमने जो सात वषकी आयु रक्‍्खी है उसमें 
जीवनका वह महत्त्वपूर्ण भाग छूट जायगा जो निधन माता-पिताके बीच 
कटता है। ३, पाव्यक्रम पढ़ानेमें साढ़े पाँच घण्टे लगेंगे। हस्तकलाके लिये 
विद्यालय २८८ दिन और महीनेमें चौबीस दिन पढ़ता है। ७. अन्तिम 
दो श्रेणियोंर्से कई हस्तकोशलोंका प्रबन्ध हो । ८, स्कूलका अपना उपवन 
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और क्रोडाक्षेत्र हो । ६. बालकोंकी विद्यालयके धण्देके बीचमें साधारण 
जलपान मिर्लना चाहिए । ७. अध्यापकका वेतन २७) ओर कमसे कम 
२०) होना चाहिए । ८. आरम्भमें योग्य अध्यापक हों ओर उनको अधिक 
' वैतन दिया जाय । &. श्रेणीमें बीस से अधिक छात्र न हों। १०. हो सके 
तो जिस गाँवमें विद्यालय हो वहींके व्यक्ति अ्रध्यापक चुने जाय। ११. 
स्त्रियाँ अपने मनकी शिक्षा चुनें ओर उन्हें शिक्षा्में सुविधा दी जाय। 
१२, ट्रेनिंग स्कूलमें योग्य व्यक्ति ही लिए जाने चाहिए क्योंकि अध्यापक 
बननेवाला प्रत्येक व्यक्ति योग्य एवं अ्रध्यापनमें रुचि रखनेवाले नहीं होता । 
१३. ट्रेनिंग स्कूलमें प्रत्येक वर्ग, धर्म और जातिके लोग हों जो 
साथ-साथ रहें। १४. हस्तकौशल खिखानेके लिये कुशल कारीगर होने 
चाहिए, भले ही निर्मित वस्तुओंके विक्रयमें अध्यापकोसे सद्दायता 
ले ली जाय। १५. ट्रेनिंग कोलेजों ओर स्कूलोंमें अधिक परिमाणमें पाव्य- 
क्रम रक्खे जायें जिससे छुट्टीके दिनोंमें अध्यापक-वर्ग काय करके अपनी 
योग्यता नवीन बनाए रह सके । १६. प्रत्येक ट्रेनिंग स्कूलके साथ ऐसे 
साधार विद्यालय रहने चाहिएँ जहाँ ट्र निंग पानेवाल्रोंको वास्तविक शिक्षा 
दीज़ा सके। १७, स्कूलोमिं जो पावध्यक्रम रक्‍्खे जाये उनमें विभिन्न 
विषयोंका एक दूसरेसे सम्बन्ध होना चाहिए। अध्यापकोंके लिये उचित 
पुस्तकालय श्रोर पुस्तक होनी चाहिएँ। पुस्तक जो बल्िस्ली जाये वे 
उपयुक्त बातोंकों ध्यानमें रखकर ही लिखी जायें । १८. परीक्षाके लिये 
' प्रत्येक आनन्‍्तके शिक्षा-बोडको कुछ ऐसे अध्यापक रखने चाहिएँ जो 
विद्यालयके द्वान्रोंके कामका निरीक्षण करें और आगेकी श्रेणीमें उन्नति 
दूं। १९. सरकारी शिक्षा-संधके अतिरिक्त कुछ असरकारी संस्थाएँ भी होनी 
चाहिएँ जिनका काय हो--(क) शिक्षाकी पौलिसीमें उचित सलाह देना, 
(ख) भारत एवं अन्य देशोंके शिक्षा-प्रयोगोंका अध्ययन करना तथा सूचना 
देना, (ग) शिक्षा-कायकी सचनाएँ इकट्ठी करना, (घ) शैक्षणिक रिस्चंका 
काय (७) छोटी-छोटी पुस्तक ओर पत्निकाएँ निकालना । २०. सरकारके 


विभिन्न विभागों ( कृषि, स्वायत्त, राजस्व आदि ) का शिक्षासे सम्बन्ध - 
डोना चाहिए | 
वर्धा शिक्षा-योजनामे परिवत्तेन 

गॉबीजीके समापतित्वमें वर्धामें जो शिक्षा-योजना बनी उसमें चार 
मुख्य आधार माने गए थे-- 

१. शिक्षा अनिवाय हो, २. मातठ्भाषाके माध्यमसे हो, ३. किसी 
हस्त-कोशलपर अवलंबित हो ओर ४. आत्म-निर्भर हो। 

किन्तु इस नीतिकी विस्तृत योजना बचानेके लिये डाक्टर ज्ञाकिर 
हुसैनकी अध्यक्षतामें जो समिति शिसछामें बेठी उसने इसके चतुर्थ आधार 
अर्थात्‌ श्रात्मनिभरताकों निकाल दिया। इस योजनाके मुख्य प्रवत्तकों 
तथा अजुयायियोंका यह विश्वास है कि आत्मनिभरता ही वास्तवमें इस 
योजनाका मूल तत्त्व है जिसे अलग करना इस शिक्षाकी हत्या करना 
है। सावास आश्रमोंमें तथा त्यागी, देशभक्त, उदारचेता महापुरुषोंके 
गुरुकुलोंमिं यह योजना अपने चतुथ आधार अर्थात आत्म-नि्भरताकी 
साधना भी अवश्य कर सकती है, जैसा कि झ्राज भी सेवाग्ाममें उसका 
परिणाम इृष्टिगोचर हो रहा है। किन्तु इस आत्मनिभरताके सिद्धान्तको 
व्यापक लोक-शि ज्ञाकी योजनामें डाल देनेसे उसकी असफलता निश्चित 
ओर असंदिग्ध है क्ष्योंकि स्वाथ-बुछिसे अथवा व्यावसायिक बुद्धिसे 
'कास करनेवाले लोग इस प्रकारकी योजनाका न तो सात्तिक महत्त्व 
समझ सकते हैं न उदारतापुवंक सात्विक भावनासे उसे कार्यान्वित कर 
सकते हैं । इसलिये ज़ाकिर हुसेन-समितिने व्यापक शिक्षा-योजनाकी 
इष्टिसे आत्म-निभरताका आधार निकालकर बुद्धिमत्ताका ही परिचय 
दिया । किन्तु इसमें भी कोई सन्देह नहीं कि आत्म-विर्भरताका आधार 
निकाल देना इस योजनाके सोलिक सिद्धान्तका विरोध करना और उसकी 
डत्या करना ही है क्योंकि यह योजना विशिष्ट प्रकारके साक्ष्विक, विरक्त 
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"्वथा निश्चित महात्माओंके द्वारा ही उसी बृत्तिके छात्रोंके लिये प्रयुक्त की 
जा सकती है, वमिन्न वृत्तियोंके अध्यापकों और छात्रोंके द्वारा नहीं | 
चर्धा शिक्षा-योजनाके गुण 

वर्धा-योजनाके प्रसारसे हमारी शिक्षा-पद्धतिके बाह्य रूपमें कुछ विशेष 
स्वस्थ परिवत्तन दिखाई देने लगे हैं-- 

१. विद्याल्य-कक्षाओंकी पुरानी नीरसता समाप्त हो गईं है । 

२. केवल मौखिक रटनत कायके बदले विविध प्रकारका रचनात्मक 
शारीरिक काय होने लगा दे । 

३. छात्नोंकी अपनी रचनात्मिका श्रतिभाके विकासके छिये उन्मुक्त 
अवसर प्राप्त होने लगा है । 

४. अध्यापक भी कक्षाकी नीरस पढ़ाई और दोष-सुधार करनेकी 
निर्जीच पद्धतिके बदले अब पथ-प्रद्शक और आदेश बन गए हैं । 

५. कच्चा-प्रकोष्ठकी भीतोंपर दात्रोंकी कल्लात्मक कृतियोंका रंगबहुल 
प्रद्शन होने लगा है और कत्षाएँ हँसने लगी हैं क्योंकि जिन दीवारोंपर 
कभी भूलसे भी चुना नहीं पोता जाता था, वे भी चित्न-निर्मांण और 
चित्ररक्ञाके लिये सुरूप रक्‍्खी जा रही हैं । 

६, छात्रोंमें परिश्रमके श्रति आदर उत्पन्न हुआ है और उन्हें किसी 
प्रकारका काम या व्यवसाय करनेमें संकोचके बदले गव होता है । 

७, भावी जीवनमें छात्र जो व्यवसाय अपनाना चाहते हैं उसका 
वे पहल्लेसे निर्धारण कर सकते हैं ( यद्यपि करते नहीं ) । 

झ. स्वयं अपने हाथकी रचनासे छात्रोंकी सौन्द्रय-ज्रत्तिका विकास 
होता है, उन्हें अपनी कृतिर्मे आनन्द आता है और इस प्रकार उनमें 
अध्यवसाय ( लगन ), सटीकता, एकाग्रता, नियमितता और स्वच्छुताका 
भाव बढ़ता चलता है । 


९, एक प्रकारका काय करनेवाले सहयोगी कारीगरकी भावनासे 
$; 


साथ-साथ काम करनेके कारण घनी ओर कंगाल बालकोंके बीच परस्पर , 
आतत्व-मावनाका सम्बद्धन होता है । हे 
बधां शिक्षा-योजनाकी चुटियाँ 

यद्यपि ऊपर हमने इस योजवाकी आलोचना कर दी है किन्तु वह 
इसका बाह्य विश्लेषण-मात्र हैं। यदि हम ऋमसे चलें तो प्रतीत होगा कि- 

१. महात्मा गान्ची शिक्षाशाल्री नहीं थे । उन्‍होंने अपने आश्रममें 
कताई-बुनाईका प्रयोग करके जो परिणाम निकाले थे, वे एकदेशीय ही 
नहीं घरन्‌ एकाश्रमीय थे, जहाँका प्रत्येक सदस्य सेवा, त्याग और 
आत्मसंयमके भावसे काम करता था । अतः ऐसे एक प्रकार और एक 
संकर्पके खोगोंके प्रयोगको सारे देशके लिये प्रयुक्त करना अत्यन्त अनुचित 
और अमपूृण बात थी । 

२. इन विद्यालयोंसे जो यह आशा की गई थी कि इनसे 
निकल्लनेवाले लोग परस्पर सहयोग करनेवाले समाजकी नींव डालेंगे, 
वह भी सिद्ध नहीं हुआ । डक्टे ऐसे ल्लोस उत्पन्न हुए जिन्होंने लुटना- 
खाना प्रारम्म किया ओर समाजकों कर्ुंकित किया। 

३. विद्यालयोंसे विद्यालयका व्यय निकल आनेका विरोध तो 
प्रारम्भसे ही होता रहा, यहाँतक कि शिमलेेसें जो इस योजनापर विचार 
हुआ उसमें स्वावलम्बी होनेकी बात छोड़ ही दी गईं । 

४. हाथके कामपर इतना बल्ल दिया गया और इतना समय 
निश्चित किया गया कि जोड्िक ज्ञान ठणडा पड़ गया और यह परिणाम 
हुआ कि जिन प्रारम्भिक विद्यालयोंसे गणितके अच्छे कुशल छात्र निकलते 
थे, वहॉँसे निकम्मे छात्र निकलने लगे और छात्रोंका सुलेखन-अभ्यास नष्ट 
हो गया । 

७, विद्याल्ययर्मि छात्रोंनेज्ञो हाथका कास किया, वह न तो 
छात्रोंके काम आया, न सरकारने ही उसे मोल लिया । सब रही करके 
कुक दिया जाता है, जिससे रीष्टकी बड़ी च्ञति होती है ! 

१३ 
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६. हस्तकौशलके द्वारा जो अन्य विषयोंकी शिक्षा देनेकी बात 
चल्ली वह,अत्यन्त अतिकृत, अव्यावहारिक, अस्वाभाविक, अवेज्ञानिक, 
अमनोवेज्ञानिक, आडम्बरपूर्ण तथा हास्यास्पद बनी रही । 

७, इससे नेतिक या सामाजिक सहयोगके बदले अनेतिक और 
असामाजिक भावनाएं उद्दीध हुईं और पररुपर असहयोग तथा अविश्वास 
बढ़ा । यहाँतक कि जात-पॉतके जो बन्धचन यह प्रणालत्वी तोड़ना चाहती 
थी वे श्रधिक कटु होकर दृढ़ होते गए । वत्तमान ग्रास-जीवन इसका 
सबसे बड़ा प्रमाण है । 

८. इससे समाज-सेवाकी भावनाके बदले स्वाथ-साधनाकी दृत्ति 
ही बढ़ी । 

६. जो पाव्यक्रम बनाया गया है वह पाँच वर्षकी अवस्थासे 
प्रारम्भ होना चाहिए ओर उसमें चार वषसे अधिक नहीं लगने चाहिएँ। 
कारीगरों ओर किसानोंके बच्चे तो यह सब काम चार-पाँच महीनेमें ही 
आदिसे अन्ततक सीख सकते हैं । 

१०. खेती, फल ओर साग-सब्ज़ी उत्पन्न करना कोई हस्त-कोशल 
नहीं है । यह तो शुद्ध व्यवसाय-बृत्ति है जो गाँवोंमे स्वभावतः होती है 
ओर नगरोंके लिये व्यथ हे क्योंकि वहाँ भूमि प्राप्त नहीं है । 

११, बढ़ईगिरी और चमड़ेका काम सबको सिखाकर उस स्थानके 
बढ़इयों ओर मोचियोंकी जीविकार्मे बाधा देना है और व्यथमें उनके 
मनसें गाँठ उत्पन्न करके समाजकी संयुक्त भावनाको छिन्न-मिन्‍न करके 
अनावश्यक रूपसे अस्वास्थ्यकर प्रतिहन्द्विता उत्पन्न करना है। इसके 
अतिरिक्त जिन विद्यालयोंमें बढ़ईगिरी ओर चमड़ेका काम सिखाया जाता 
रहा है, वहाँ के पाँच प्रतिशत छात्रोंने भी उसे व्यवसाय-चब्त्तिके रूपमें 
स्वीकार नहीं किया, केवल परीक्षार्मे उत्तीणं होने-भरके लिये वे उसका 
प्रयोग करते रहे । 

१२, पाव्यक्रममें समाजके ज्ञानके खिये जो विवरण दिया गया है 


बह इतना विस्तृत, अव्यावहारिक और शिक्षा-विरोधी रख दिया गया है, 
कि वह छात्रके दिये भारस्वरूप ही होगा । शिक्षाके सिद्धान्तके अनुसार 


ज्ञात तकी ओर चलना चाहिए अथांत अपने देशसे प्रारम्भ करना 
चाहिए, किन्तु इस योजनामें प्रारम्मसे ही संसारका इतिहास पढ़ानेकी 
कृष्टकल्पना की गई है ओर इसी अवस्थामें म्युनसिपल बोड, डिस्ट्रिक्ट 
बोड आदिके नियम भी सिखानेकी निरथंक योजना बना दी गई हे 
यह तो हाई स्कूलके पश्चात्‌ सिखानी चाहिए जब वे वयस्क होने लगें, 
जब उन्हें छोककायमें संखग्न होना पड़े उनके कच्चे सस्तिष्कपर यह 
भार क्‍यों डाला जाय ! 

१६. इसी प्रकार साधारण विज्ञानमें वहुत-सा ज्ञान तो गाँवके 
बालकोकफो इस पाज्यक्रसे अधिक होता हे, विशेषतः प्रकृति, वनस्पति 
ओऔर पशुविज्ञान । शरीर-विज्ञान, रखायन-शासत्र और वेज्ञानिकोंकी 
कहानियाँ सीखकर वे क्या करेगे! 

१४. ड़ाइंय ओर संगात सत्रके लिये नहीं हैं। उसके लिये रुचि 
झोर प्राकृतिक साधन--छउ गलली और कण चाहिए । ऐसे व्यक्तिको 
डाइंग सिखानेसे कस लाभ जो करैलेको कठहल्ल ओर बेंगनको लोकी 
बना दे ओर ऐसे व्यक्तिको संगीत पिखानेमें समय क्यों नष्ट किया जाय 
जो सदा गद म-ध्व॒रमें रेकता हो एवं फटे बॉलसे स्वर मिलाता हो। ये 
विषय अनिवाय न रखकर ऐक्छिक रक्खे जा सकते हैं| हाँ, सामूहिक 
गान या भजनके अम्यासमें कोई दोष नहीं है । 

१७, हिन्दस्तातीकी अनिवायता इस योजनाकी सबसे बड़ी भत्त 
थी, विशेषतः दो स्िपियोंके साथ | यह अच्छा हुआ कि राइटने हिन्दी 
भापा ओर देवनागरी सकिपिको राष्ट्रीय व्यवहारके लिये स्वीकार 
कर दिया 

१६, परीक्षाका पाप असीतक बना हुआ हे जो शिक्षाका सबसे 
भयंकर घृच 
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«१७, श्रध्यापकोंके वेतनके सम्बन्धर्मे जो बीस ओर प्चीस रुपए 
मासिकका-विधान किया गया है वह अत्यन्त लज्जाजनक है। जान पढ़ता 
है इसके विधायकोंने यह समझ लिया है कि अध्यापक वेदान्ती संन्यासी 
होता है जिसके पास न परिवार होता है न अन्य कोई आवश्यकता | 

१८. केवल हस्त-कोशलपर अधिक णकाग्र होनेसे बुद्धि कुष्ठित 
हो जाती है ओर मनन-शक्ति शिथिल्र होने लगती है । 

१९, हस्त-कोशलमें. रचना-शक्तिके विकासके लिये अत्यन्त 
परिमित क्षेत्र है । 

२०, भारत जैसे दरिद्र देशर्मे झई, रंग, दफ्ती ओर लकड़ी जेसे' 
आवश्यक पदार्थोका अत्यन्त विवाश श्रेयर्क्र नहीं है क्योंकि शिक्षा 
तो ऐसी होनी चाहिए कि हृ्दी लगे न फिटकिरी, रंग चोखा आधे! । 

२१. एक ही आकार-प्रकाा तथा रूपकी सामग्री विद्यालयोंमें 
अधिक बना देनेसे उसको खपत नहीं होती ओर इस प्रकार प्रोत्साहनके 
अमावमें छात्रोंमे निरुत्साहिता और नीरसता व्याप्त हो जाती है। 

२२. साथ-लाथ काम करनेपर भी ऊँच-नीचका भेद बना ही 
- शहता है। 

२३. एक ही प्रकारके या कुछ गिने-चुने प्रकारके हस्त-कोशलके 
साथ माथा-पच्ची करते-करते धीरे-धीरे उससे विराग हो जाता है क्योंकि 
नई वस्तुमें ही कुतृहल होता है, एक ही वस्तु दिन-रात देखते-देखते 
मनुष्यका सन ऊबने लगता है । 

२४. विद्याल्ययके पाव्यक्रमके अन्तर्गत सभी विषय हस्त-कोशलके 
आधारपर नहीं सिखाएं जा सकते और यदि सिखाए भी जायें तोवे 
कृत्रिम आधार ग्रहण करनेके कारण अस्त्राभाविक, सटीकताके अभावसें 
अवेज्ञानिक और उचित वातावरणमें उपस्थित न किए जानेके कारण 
असंगत या अ्रमनोवेज्ञानिक होंगे । हस्त-कौशलपर इतना अधिक बल 
देनेसे राष््रीय बोद्धिक चेतनाके कुण्डित हों जानेकी अधिक सम्भावना 


है क्योंकि व्यवसायमें फंसे रहनेवाले व्यक्तिमें राष्ट्रधर्म तथा राष्ट्रीय 
आत्म-सम्मानकी भ्ावता उतनी अस्फुरित नहीं होती जितनी व्यापक्त 
ओर उदार शिक्षा पाए हुए व्यक्तिमें । 

२५, शिक्षासे विषयोके अन्तयोंगका तात्पय यह है कि स्वाभाविक 
रूपसे पाव्य विषयों पारस्परिक एकात्सता स्थापित हो । किन्तु वर्धा- 
शिक्षा-योजनामें हस्त-कोशलके साथ पाख्य-क्रमकके विभिन्‍न विषयोका 
अन्तयोग कृत्रिम तथा अस्वाभाविक है । 

२६. अध्यापकके व्यक्तित्वका कोई सहत््व नहीं रह गया ओर चे 
पुतलीघरोंके फ़ोरसेन मात्र बने रह गए हैं। 

२७, इस शिक्षा-योजनामें धार्मिक, नंतिक तथा शारीरिक शिक्षक 
लिये किसी प्रकारका कोई विधान नहीं है । 

उपयुक्त सम्पूर्ण गुणों और दोषोका भल्ती-भाँति परीक्षण कर लेनेपर 
यह समभनेमें तनिक भी सन्‍्देह न रहेगा कि यह शिक्षा-योजना व्यापक 
रूपसे प्रयोग करनेपर तो सफल्न नहीं हो सकती किन्तु कुछ विशिष्ट 
अध्यापकोंके द्वारा इसका सफल प्रयोग अदश्य किया जा सकता है ! 
इसमें यदि उचित सुधार न हुआ और इसे डीक रूपसे व्यवस्थित न 
किया गया तो बची-खुची शिक्षा भी चोपट हो जायगी । 

यह योजना बम्बई, बिहार, सध्यप्रान्त, संयुक्तप्रान्त ( अब उच्तर- 
अदेश ), आसाम ओर डड़ीसाकी सरकारोंने कुछ थोड़ा हेर-फेर करके 
चलाई । उत्तरग्रदेश-सरकारने तो प्रयागमें ब्रेसिक ट्रेनिंग कोलेज भी खोल 
दिया मद्गास, बंगाल, पंजाब ओर सीमाप्रान्त तथा सिन्‍्ध ( अब 
पाकिस्तानसें ) ने यह आधार-योजना नहीं स्वीकार की; यद्यपि निजी 
विद्यालयोंको इसका प्रयोग करनेके लिये छूट अवश्य दे दी । उड़ीसः- 
सरकारने तो दो चपमें ही कनन्‍्धा डाल दिया ओर ६ फ़रवरी १९४१ को 
आधार विद्यालय बन्द करनेकू निश्चय भो घोषित कर दिया । सन्‌ १९४१ 
के अग्नेलमें जब दिल्लीमें द्ितीय आधार-शिक्षा-सम्मेलन ( सेकेंड बेसिक 
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| एजुकेशन कोन्फ़रेन्स ) हुआ तो उसमें इस योजनाके बड़े गीत गाए गए. 
ओर सबसे श्रधिक घातक निणय यह किया गया कि इससें कोई हेरफेर 
न किया जाय । यह हवठ्वादिता श्रक्षम्य हैं क्‍योंकि शिक्षा क्षेत्रमें ते 
सदा भश्रच्छेका ग्रहण और छुरेका त्याग मान्य होना चाहिए | 


सा्जेण्ट शिक्षा-पोजना 


ब्रिट्श शिक्षा-पद्धति युद्धोच्तर प्रसारके सम्बन्धर्में पालियामेण्टके 
सम्मुख प्रस्तुत किए हुए श्वेतपत्नका आरम्भ इन शब्दोंसे हुआ है-- 

“इस देश ( भारत ) का भाग्य 'इस देशकी जनताकी शिक्षापर 
अवल्वंबित है |” 

“और यदि ग्रेट त्रिटिन इस देशका उद्धार चाहता है तो वह जहाँ अपने 
देशर्मं एक व्यक्तिपर तेंतीस रुपए दो आने प्रतिवर्ष व्यय कर रहा है और 
उसकी तुलनामें भारतमें जहाँ एक व्यक्तिपर आठ आने नो पाई प्रतिवर्ष 
व्यय करता है वहाँ उसे भारतीय शिक्षापर अधिक व्यय करना चाहिए ।” 


विचारणीय विषय 

सन्‌ १९३७ सें भारतका केन्द्रीय शिक्षा-परामश-सण्डल ( सेंटूल 
एडवाइज़री बोर्ड औफ़ एजुकेशन ) पुनः संघटित हुआ और उससे 
शित्ताके निम्नलिखित विषय अध्ययन करने और उनपर अपना अध्ययन- 
विवरण प्रस्तुत करनेका संकटप क्िया-- 

१, बेप्तिक एंजुकेशन था आधार-शिक्ता 

२. एडट्ट एजुकेशन या प्रौढ़-शिक्ता 

३. फिज़िकल वेलफेयर ओफ स्कूल-चिह्डरन या विद्यालयके छात्रोंकी 
स्वास्थ्य-रक्ता 

४. स्कूल बिटिंडंग या विद्यालय-भवन 

७. सोशल सर्विस था समाज-सेवा 


4. आरम्मिक मिडिल और हाई स्कूल्ोंके अध्यापकोंको शिक्षा ओर 
उैचाके अभिसंघान । 

७. शिक्षाधिकारियोंकी भरती । 

८, टेकनिकल एजुकेशन या व्यावसायिक शिक्षा, जिसके अन्तगत 
वाणिज्य और कला भो हैं। 

सद्स्य 

इस केन्द्रीय शिक्षा-परामश-सण्डलके अ्रध्यक् सरदार जोगेन्द्रसिंह 
थे जो उस समय वाइसरायकी कायकारिणी-समितिके शिक्षा, स्वास्थ्य 
तथा भूमि-विभागोंके सदस्य थे । भारत-सरकारके शिक्षा-परामशंदाता जौन 
घाज्जण्ट इसके पदेन सदस्य थे | अन्य सदस्योंमें कुछ भारत सरकार-द्वारा 
मनोनीत थे, कुछ सामन्त-समा-द्वारा. कुछ व्यवस्थापिका सभा-द्वारा, और 
कुछ भारतके अन्तर्विद्या्यय-मण्ड ल्लन्द्वारा । 

शेष सदस्य विभिन्न ग्रान्तोंके शिक्षा-लचिव ओर शिक्षा-संचालक थे । 
इसके मंत्री थे श्री डी० एन्‌० सेन, भारत-सरकारके सहायक शिक्षा- 
परामश-दाता । यह योजना मुख्य रूपसे जोन साजण्टने ही अस्तुत की 
थी इसलिये यह उनसे ही नामसे प्रसिद्ध है । 

परताच 

भारतके इस केन्द्रीय शिक्षा-परामश-मण्डल ( सेण्ट्ल् एडवाइज़री 
बोड औफ़ एजुकेशन ) ने १९ जनवरी सन्‌ १९४४ को भारतीय शिक्षाका 
पूर्ण पर्यवेत्षण करके एक अत्यन्त महत्त्वपूर्ण योजना प्रस्तुत की जो साजेंण्ट 
योजनाके नामसे प्रसिद्ध है| इसमें मुख्य बातें ये कही गई' कि-- 

2, छुसे चोदद वषतकके अवस्थावाले सब बच्चों ( बालक- 
याक्षिकाओं ) को अनिवाय शिक्षा दी जाय । 

२, शिक्षाका माध्यम मातृभाषा हो । 

३. सर्वबोध्य भारती, भाषा हिन्दुस्तानीकों हिन्दी ( नागरी ) और 
उद लिपिके माध्यमसे पढ़ाया जाय | 
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४. सांस्कृतिक विषय स्वतन्त्र रूपसे पढ़ाए जाये । 

७, अध्यापकोंका सामाजिक मान बढ़ाया जाय । 

६. कोई अ्रध्यापक तीस रुपये मासिकसे कम वेतन न पावे । 

७. प्रारंभिक कक्षाओंमें महिला अध्यापिकाओंको संख्या बढ़ादी 
जाय, विशेषतः पृव प्रारंभिक कल्षाओंमें नि:शुब्क शिक्षाके लिये केवल 
ऐसी अध्यापिकाएँ ही रक्‍्खी जाये जो सामाजिक शिष्टाचार सिखा सकें। 

८.पाव्यक्रमका पुन संस्कार किया जाय । 

8. धार्मिक शिक्षा ऐच्छिक हो, अनिवाय न हो । 

३०, जूनियर या उत्तर प्रारम्भिक अवस्थासें अगरेजी न पढ़ाई 
जाय किन्तु उच्च माध्यमिक अवस्था ( सीनियर स्टेज ) सें प्रान्तीय शिक्षा- 
विभाग आवश्यकतानुसार उसका संयोजन करें | 

३१. किसी प्रकारकी सावेजनिक पराक्षाएँ (मिडिल या हाई स्कूल) 
नली जायें। 

विस्तृत योजना 

साजण्ट शिक्षा-समितिने भारतीय समाजकी आवश्यकताओ्रोंका ध्यान 
रखते हुए जो विस्तृत योजना बनाई उसमें उन्होंने शिक्षाकी सभी 
अवस्थाओपर विचार किया | 

१, शिशुशाला ( नसरी स्कूल ) : डः वषसे कम अवस्थाओं 
बालकोंके लिये शिशु-विद्यालय खोले जायें, जिनमें बाल-शिक्षा-शास्त्रमें 
निष्णात केवल महिलाएं ही अध्यापन-कार्य कर और वे केवल 
शिष्टाचारकी शिक्षा दे। इस पूवपप्रारंभिक अ्रवस्थ,में जो शिक्षा दी जाय वह 
देशव्यापी, निःशुल्क ओर अनिवाय हो | 

*. आधार-शिक्षा ( बेसिक एजुकेशन : प्राइमरी तथा 
मिडिल्त ) : छःले चोदह व्षफी अवस्थाके बालकों और बालिकाओंको 
यथाशीघ्र व्यापक, अनिवाय तथा निःशुब्क-शिक्षा देनेकी व्यवस्था की 
जाय । जब बालक छु; वर्षके हो जाय॑ तब उन्हें प्रारम्भिक ( प्राइमरी ) 


अथवा बध्वाधार ( जूनियर बेसिक ) पाठशालासें भरती किया जाय जहाँ" 
वे कम-से-कम पाँच वर्षतक निःशुल्क तथा अनिवाय शिक्षा प्रौषप्त कर । 
लब्वाधार पाठशाला ( जूनियर बेसिक सकल ) पार कर चुकनेपर वे 
उच्चाधार ( सीनियर बेसिक या मिडित्र ) श्रेणीकी शिक्षा आप्त करनेके 
लिये उद्चाघार विद्यालयों ( सीनियर बेखिक स्कत्लों । में तीन वर्षतक 
( ग्यारहसे चोद॒ह व्धको अवस्थातक ) अध्ययन कर | 

३. प्रारस्सिकोत्तर विद्यालय ( पोस्ट प्राइमरी स्कूल ): 
प्रारम्मिक या लध्वाधार (प्राइमरी या जूनियर बेसिक ) पाठ्शाल्ाक्े 
पाब्यक्रमके पश्चात्‌ उच्चाधार (सीनियर बेसिक या मिडिल्र) विद्यालयोकि 
अतिरिक्त एक और भी प्रकारके प्रारम्भिकोत्तर विद्यालय हों जिनसें ग्यारह 
वषकी अवस्थाके बालक भरती किए जाये आर जिनसें पॉच वर्षतकऋ 
अनेक प्रकारके विषयोंकी शिक्षा दी जाती रहे जिससे कि वे व्यवप्ताय 
ओर वाणिज्यमें भरी सीधे प्रवेश कर सके या उससमेंसे निकलकर विश्व- 
विद्यात्नयोंमें भी प्रवेश पा सके । ऐसा भी विशेष प्रबन्ध किया जाय कि 
उच्चाधार विद्याल्लयय ( सीनियर बेसिक या सिडिल स्कत ) में पढ़ानेवाले 
या पढ़े हुए विद्यार्थी भ्री इन प्रारम्सिकोत्तर विद्याल्योर्सें भरती किए 
जा सके । 

४ उच्चाधार कन्या-विद्यालय ( सीनियर वेखिक गढ्स 
स्कूल ) रष्वाघार ( जूनियर बेसिक ) अथवा प्रारम्भिक अवस्थासें तो 
बालक और बालिकाओंकी शिक्षा समान हो किन्तु उच्चाधार ( सीनियर 
बेसिक ) अवस्थासे कन्याश्रेके पाव्यक्रमसें अग्माड्डित विषय बढ़ा दिए 
जाय--पाकशास्त्र ( भोजन बनाना ), घुलाई-रंगाईं, सीने-पिरोने तथा 
कसी देका काम, छुनाई, ग्रहस्थी, बच्चोंकी देखभाल शोर आकस्मिक 
खिकित्सा । 

५ उच्च विद्यालय ६ हाइ स्कूल ) उच्च विद्यालयोंमें ग्यारह 
वषकी अवस्थांके बालक चुनकर भरती किए जायें जो वास्तवमें शिक्षासे 


दा 
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लाभ उठा सके । इन विद्याल्योंकी शिक्षावधि छः वषकी हो और इनमें 
विभिन्‍न प्रकारके पाव्यक्रमोंकी योजना की जाय । इस प्रकार इन 
विद्यालयोंक्रे निम्नलिखित रूप हों--- 

क. शास्त्रीय उच्च विद्यालय ( ऐकेडेमिक हाइ स्कूल ) 

ख. व्यावसायिक, वेज्ञानिक तथा यान्त्रिक विद्यालय ( टेकनिकल' 

हाइ स्कूल ) 

गे, उच्च कन्या विद्यालय ( गढस हाइ स्कूल ) 

६. विश्वविद्यालयकी शिक्ता : विश्वविद्यालयोंमें उपाधि ( डिग्री 
अथवा वी० ए० के समकच्ष ) परीक्षाके लिये दो वषके बदले तीन वष 
लगाए जाये । इण्टर कच्चाएं तोड़ दी जाये और उस इृश्टरका पहला 
वर्ष हटाकर विद्यालयमें जोड़ दिया जाय और दूसरा विश्वविद्यालयमें, 
जिससे विश्वविद्यालयमें पढ़नेवाले छात्रको कम-से-कम तीन वषतक 
विश्वविद्यालयका सम्पर्क प्राप्त हो सके । 

७. व्यावसायिक शिक्षा: व्यवसाय (हण्डस्ट्री), वाशिज्य (कौमस) 
और कला ( आटे ) के सम्बन्धर्म सार्जेण्ट-समितिने वे ही सुझाव दिए 
जो ऐबट ओर बुद्दने व्यावसायिक शिक्षाके सम्बन्धर्में प्रस्तुत किए थे । 
किन्तु साजण्ट-समितिने बहुशिह्पीय विद्यालयों ( पौसिटेकनिकल $ के 
बदले एक-शिव्पीय ( मोनो-टेकनिकल ) विद्यात्ृय खोलना अधिक 
श्रेयय्कर बताया | 

८. सयानोंकी शिक्षा (ऐडट्ट एजुकेशन ) ; सरकारको चाहिए 
कि अगले बीस बरसोंतक वह साक्तरता-आन्दोललन चल्तावे और इस 
कायको स्वयं अपने हाथमें लेकर शिक्षा-संस्थाओंके सहयोगसे इसे समृद्ध 
तथा शक्तिशात्नी बनावे | 

£. अध्यापकोंकी शिक्षा: अध्यापकोंकी शिक्षाके किये जो ग्राजकल 
क्रम चल रहा है उससें थोड़ा-सा परिवत्तन-क्ररके यह व्यवस्था की जाय 
कि शिशुशालाकी अध्यापिकाओंको दो वर्ष, लघु तथा डद्चाधार 


पाठशालाओंके अध्यापकोंको तीन वर्ष, जो बी० ए० उत्तीर्ण न हों उन्हें. 
दो वष और दी० ए० उत्तीर्ण अध्यापकोंको एक व्षतक विभिन्न प्रकारके 
विद्यालयोंकी आवश्यकताके अनुरूप शिक्षाशाखका अध्ययन कराया जाय। 

२१०, स्वास्थ्य : विभिन्‍न प्रकारके विद्यालयों पढ़नेवाले छात्रों तथा 
छात्राओंके स्वास्थ्यन्वयन तथा स्वस्थ वातावरणमें उनके पोषणकी 
ज्यवस्थाका अबन्ध सरकारको करना चाहिए | 

११. जड़ तथा विकलांगोंकी शिक्षा : हमारे देशर्मं जो असंख्य 
जड़, पागल, विकलांग ( अन्धे, लगड़े, छूले आदि ) हैं उनकी शिक्षाका- 
विशेष प्रबन्ध करना सरकारका परम धर्म है; विशेषतः बहरे और अन्‍्धे 
बालकोंके लिये विदेशोंमें जो नवीन शिक्षा-प्रणालियाँ चल निकली हैं 
उनका प्रयोग सरकारको तत्काल करना चाहिए । 

१२. मनोरंजन तथा सामाजिक प्रवृत्तियाँ : विभिन्‍न प्रान्तके 
शिक्षा-विभागोंका यह कत्तव्य है कि वे अपने विद्यालयोंको ऐसी मनो 
रजनात्मक तथा सामाजिक प्रवृत्तियोंके संयोजनके लिये प्ररित कर जिनसे 
युवको्मे उत्साह भरे ओर उन्हें नेतृत्वकी शिक्षा मिलते । 

१३. वृत्ति विमश केन्द्र (ऐम्प्लोयमेंट ब्यूरो): सरकारको स्थान- 
स्थानपर ऐसे वृत्ति-विमश केन्द्र खोल देने चाहिएँ जहाँ पहुँचकर विद्यालयों ले 
निकले हुए छात्र अपनी योग्यताके अनुरूप बूृत्ति, व्यवसाय या स्थान” 
प्राप्त कर सके और आवश्यक आदेश, निर्देश और परामश प्राप्त कर सकें । 

इन सुझावोंके अतिरिक्त साजएट-समितिने विस्तारसे यह समझानेका 
प्रयत्न किया है कि व्रिद्यालयोंकी देखभाल और उनका निरीक्षण किस- 
प्रकार किया जाना चाहिए। अपनी योजनाका उपसंहार उन्होंने ड््स 
चीनी कहावतसे किया है-- 

यदि एक वषकी योजना बनानी हो तो अनाज बोओ । 

दस व्षकी बनानी हो तो पेड़ लगाओ । 

सी वर्षकी बनानी हो तो मनुष्य बनाओ | 
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साजरण्ट-योजनाका विश्लेषण 

भारतंवषमें अभीतक जितनी शिक्षा-यीजनाएँ बनीं, उन सबसें 
'सर्वाज्भपूण , व्यवस्थित तथा शिक्षासे सम्बद्ध खब क्षेत्रोंकोी स्पश करनेवाल्ली 
यदि कोई योजना बनी तो यह साज्जेण्ट-योजना ही थी। किन्तु इस 
योजनामें भी सबसे बड़ा दोष यह है कि इसमें अनेक प्रकारके ऐसे 
. विद्यालय खोलनेका सुझाव दे दिया गया जिनकी व्यवस्था करना 
सरकार और जनता दोनोंकी शक्तिसे बाहर है | दूसरी त्रुटि यह रह गई 
'कि शिक्षाकों ब्या बस!यिक बनानेके फेरमें नेतिक तथा थार्मिक शिक्षाकी 
पूर्णतः उपेज्ञा की गई | शारीरिक शिक्षाक्रे सम्बन्धर्मे भी कोई ठोक 
योजना प्रस्तुत नहीं की गई ओर सबसे मुख्य ब्रात तो यह है कि 
अध्यापकोंके वेतन-मानके सम्बन्धमें इस समितिने भी अत्यन्त कृपणताक्ा 
परिचय दिया है। अ्रध्यापकोंकी शिक्षाके सम्बन्धमें भी जो दो-दो तीव- 
तीन वषका पाव्य-क्रम रक्‍्खा है, वह भी निरथक है क्योंकि अ्रध्यापकके 
'लिये शिक्षा-कल्ला और शिक्षा-शासत्रका जितना आवश्यक अंग है वह तो 
छुः सासमें ही पूरा हो सकता है । ध्यान केवल्ल यहा रखना चाहिए कि 
ऐसे ही व्यक्ति अध्यापन-कायके लिये ल्विए जायें जिनमें शिक्षणकों 
स्वाभाविक प्रवृत्ति हो । इस समितिने जड़ तथा विकन्नांग व्यक्तियोंकी 
शिक्षाके जिये जो सुझाव दिया है वह अवश्य श्लाध्य है और बृत्ति- 
विमश-केन्द्र खोलनेकी भी जो सम्मति दी है बह यदि सद्भावनाके साथ 
कार्य-रूपमें परिणव को जाय तो देशक्री बेकारी घटानेसें वह अवश्य 
सहायक हो सकती है । व्यापक रूपसे देख। जाय तो यह योजना अपने 
ढंगकी नई, पूर्ण, ब्यापक तथा सर्वाज्ञ-स्पर्शी है । 
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स्वतन्त्र भारत सरकारने ४७ नवम्वर १९४८ को डाक्टर सवपबली 
राधाकृष्णचकी अध्यक्षतामें निम्नलिखित विषयोपर विचार करनेके लिये 
एक शिक्षा-समी न्षख-मण्डल नियुक्त किया--- 

विचारणीय विषय 

१, भारतीय विश्वविद्यालय-शिक्षा ओर अन्वेषणके उद्देश्य । 

२. भारतीय विश्वविद्यालयोंकी प्रबन्धकारिणी समितियोंमें आवश्यक 
परिवर्तन और प्रान्दीय तथा केन्द्रीय सरकारसे उनका सम्बन्ध । 

३, विश्वविद्यालयोंकी आ्थिक योजना । 

४. विश्वविद्यालयों और उनके अधीन महाविद्यालयों शिक्षा तथा 
परीज्षाके उच्चतम मान ( स्टेण्डड ) की स्थापना | 

७, मानव-वृत्तियों ओर विज्ञानोंके बीच तथा शुद्ध विज्ञान ओर 
शिव्प-शिक्षाके बीच उचित सन्तुल्नककी स्थापनाकों दृष्टिमिं रखते हुए 
विश्वविद्यात्नययोंके पाव्यक्रम ! 

६. अनुवित भेद-भावकों दूर रखते हुए और विश्वविद्याल्यकी 
प्रवेशिका परीक्षाक्षे स्वतन्त्र ओचित्यकी दृष्टिसे विश्वविद्यालयके पाव्यक्रमसें 
प्रविष्ट होनेका मान ( स्टेण्डड ) । 

७, विश्वविद्यालयोंक्री शिक्षाक्रा माध्यम । 

८. भारतीय संस्कृति, इतिहास, साहित्य, भाषा, दुशन तथा ललित 
कल्लाओंके उच्चतम अध्ययनकी व्यवस्था । 

६, प्रादेशिक अथवा अन्य आधारोंके अलुसार अधिक 
विश्वविद्यालयोंकी आवश्यकता । 
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१०, विश्वविद्यात्नयों तथा उच्चतम अन्वेषणकी संस्थाओंमें ज्ञानको 
'समस्त शाखाश्रोंके सम्बन्धकी श्रेष्ठटस खोजका काय ऐसी सुसंबद्ध रीतिसे 
'ब्यवस्थित करना कि जिससे शक्ति ओर साधनोंका अपव्यय न हो | 

११, विश्वविद्यात्षययेमि धासिक शिक्षा । 

१२. काशी, श्रत्वागढ़, दिल्ली आदि अखिल भारतीय रूपके 
विश्वविद्यालयों तथा विद्यार्पीठोंकी विशेष समस्याएं । 

१३. अध्यापकोंकी योग्यता, सेवाके अभिसंधान, वेतन-सान, 
अधिकार तथा कत्तेव्य ओर अध्यापकोंके द्वारा मौलिक खोजके दिये 
प्रोत्साहन । 

१४. छात्रोंका विनय और शीक्त, छात्रावास, शिक्षा-व्यवस्था तथा 
अन्य ऐसे सभा विषय जो विश्वविद्यालयकी शिक्षा तथा भारतमें अभ्युन्नत 
खोजकी पूण तथा व्यापक जिज्ञासाके लिये आवश्यक हों | 

सदस्य 

डा० सवपब्ली राधाकृष्णनके अतिरिक्त इस मण्डछके अन्य नौ 
सदस्योंमं डा० ताराचन्द, सर जेम्स डफ़, डा० ज़ाकिर हुसैन, डा० 
आथर ई० मोगन, डा० ए लच्मणस्वामी सुदालियर, डा० मेघनाद 
साहा, डा० कमेनारायण बहल, डा० ज्ौन० जे० टिगर्ट तथा श्री 
निमलकुमार सिद्धान्त थे | इस मंडलने अनेक शिक्षा शाख्ियोंसे विचार 
विमश करके, अनेक विश्वविद्याक्षयों और विद्याल्योंमें धूमकर, सबका 
विवरण लेकर, अनेक विद्वानंसि अपनी अश्नमालाका उत्तर लेकर, 
सन्‌ १९४९ में ६७० पृष्ठका एक विस्तृत विवरण अस्तुत किया । 

मंडलका निष्कष 

इस मण्डलने विश्वविद्यालय-शिक्ञाकी समस्त शाखाश्रोंका मत्री 
प्रकार निरीक्षण करके यह सुझाव दिया कि--- 

3. उच्च श्रेणीकी व्यापक, व्यावसायिक तथा जीविका-योग्य शिक्षापर 
ही लोकतंत्र अवलम्बित है अतः सामाजिक उद्दे श्योंके आ्राधारपर ही हमें 


ऋपनो नीति स्थापित करनी चाहिए | यदि हम आत्माकों भूखा रखकर 
ऊचल व्यावसायिक और शिल्पीय शिक्षा देंगे तो ऐसा राज्स-राज्य बनेगा 
जिसके वैज्ञानिकों अध्यात्म-चेवना नहीं होगी तथा यांत्रिकोंमें नेतिक 
झल्यता व्याप्त होगी | अतः सभ्य होनेके लिये यह आवश्यक है कि हम 
अपने समाजमें दीनोंके द्विये दया, महिलाओंके सखिये आदर, मनुष्य-मान्रके 
लिये आतृत्व, शान्ति और स्वातंत्रयके लिये प्रेम, निर्दश्रताके लिये छुसा 
ओर न्‍याय-प्राप्िके लिये अववरत भक्तिकी भावनाको समृद्ध करे | 
अतः विश्वविद्यालयोंका काम यह है कि वे इत आदर्शोका पालन करें ओर 
अधिकाविर संख्यामें लोगोंको शिक्षित करनेके उचित साधन प्रस्तुत 
करके उन्‍हें उचित रीतिसे शिक्षा द॑ । 

२. अध्यापकोंका महत्त्व, उत्तरदायित्व तथा वेतनमान बढ़ा दियाजाय 
और चार प्रकारके प्राध्यापक हों--महाध्यापक (मफेसर!), संगप्राध्यापक 
(रीडर), प्राध्यापक (लेक्‍्चरर) और निर्देशक ( इंस्ट्रक्टर ); खोज करनेके 
लिये कुछ विद्वदृवृत्तियाँ दी ज्ञाय, योग्यताके आधारपर वेतनमान बढ़ाया 
जाय, उचित आध्यापकोंके चुनावपर विशेष ध्यान दिया जाय, साठ वबंको 
अवस्थापर अवकाश दिया जाय ( किन्तु महाध्यापकोंकी अवधि चोंसढ 
वर्षवक भी बढ़ाई जा सकती है ); और पोषण-कोष ( प्रोजिडेंट फण्ड ), 
छुट्टी तथा सिक्षण-अवधिके सम्बन्ध निश्चित नियम बना दिए जाये। 

३. विश्वविद्यालयोर्म. इण्टरमीजिएट परीक्षाके पश्चात्‌ ही छात्र 
सरती छिए जाये, दात्रोंको विभिन्‍न व्यवसायोंकी ओर अवूृत्त करनेके 
लिये व्यावसायिर विद्यालय खोले जायें, हाइ स्कूल ओर इन्टरमीजिएटके 
अध्यापकों +। ज्ञान अभिनव बनानेके दिये पुननंवा-पाव्यक्रम ( रिक्रे शर 
कोर्स ) चल्लाया जाय, विश्वविद्यालयों और महाविद्याल्योंके शास्त्र 
( आर्ट ख) विभाग ३००० और विज्ञान-विभागमें ३१५०० से अधिक 
छात्र न श्लिए जाये, वर्षमें परीक्षाके दिन छोड़कर कम-से-क्म $८० 
दिन अवश्य पढ़ांद हो, ग्यादुद-ग्यारह सघाहके वान खन्न हों, केवल 
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 व्याख्यानोंके बदले व्यक्तिगत शिक्षा, पुस्तकालय-प्रयोग तथा लिखित 
अभ्यासोंडी प्रधानता हो; किसी भी विषयके लिये निर्धारित पाश्य- 
पुस्तक न हों, द्वात्नोंकी उपस्थिति अनिवाय हो, निजी रूपसे परीक्षा 
देनेकी आज्ञा गिने-चुने विशिष्ट ल्ोगोंको ही दी जाय, विभिन्न प्रकारके 
कार्यात्योंसं काम करनेवाले लोगोंके लिये सान्ध्य विद्यालय चलाए जाये 
ओर प्रयोग-शालाएँ सम्पन्त की जाय | 

४. एस. ए. ओर एस. एसू-पी. उपाधिके लिये समान नियम हों 
तथा विज्ञानकी पढ़ाईके लिये विशेष व्यवस्था हो | 

७५, चिकित्सा-विद्यात्ययोंमें सो विद्यार्थी भरती किए. जायें, व्यवसाय- 
शिक्षाके लिये विशेष व्यावसायिक कौशलकी शिक्षा दी ज्ञाय, सरकारी 
नोकरीके छिये विशेष शिक्हाका प्रबन्ध किया जाय, व्यावसायिक शिक्ता, 
मज़दूरोंकी समष्या तथा बाज्ञारके सम्बन्धमें अन्य ज्ञातव्य बातोंकी शिक्षा 
देनेके लिये एक अलग पाख्य-क्रम बनाया जाय | 

६. धार्मिक शिक्षाके लिये शांत ध्यान, धार्मिक नेताओंके जोवन- 
चरित, धमग्रन्थ तथा घरमंदशनकी क्रमशः शिक्षा दी जाय । 

७. राष्ट्रभाषार्में वे सब शब्द लिए जायें जो विभिन्‍न स्रोतोंसे 
चल पड़े हैं किन्तु वैज्ञानिक पारिभाषिक शबथ्दोंके लिये अन्ताराष्ट्िय 
शब्द लेकर उन्हें भारतीय ध्वन्यनुकूल रीतिसे लिखा जाय | डच्च 
शिक्षाक्षे लिये भारतीय भाषा अहण की जाय ( किन्तु संस्कृत नहीं । 
उच्च विद्यालयों ओर विश्वविद्याह्ययोंके छात्रोंको प्रादेशिक भाषा, राष्ट्रभाषा 
ओर अंगरेज़ी जाननी चाहिए । राष्ट्रभाषा केवल देवनागरी लिपिसें ही 
दिखी जाय । जदीनतम ज्ञानसे परिचित रहनेके लिये हाई स्कूलों ओर 
विश्वविद्यार्ययोंमें अगरेज़ी पढ़ाई जाय किन्तु राष्ट्रभापाके शिक्षणके लिये 
तत्काल उपाय किए ज्ञाय॑ | 

८. सावजनिक परीक्षा बंद करके विभिन्‍न नौकरियोंके खिये सरकार 
अपनी परीक्षा ले; वष-भरके कामपर एक तिहाई अंक दिए जाये; परीक्षाएँ 


छोटे-छोटे खंडोर्में ओर एक-एक विषयके अनुसार अलग-अलग समयपर - 
ली जायें, इकट्ठी नहीं, ओर जब कोई छात्र एक पाव्य-क्रमके सब -विषयोर्से 
उत्तीर्ण हो जाय तब उसे उपाधि दी ज्ञाय | सब विश्वविद्यात्रयोंमें उत्तीण 
होनेके अंक समान हों ओर मौखिक परीक्षा केवल्न परस्नातक ( पोस्ट 
अेजुएट ) तथा व्यावसायिक परांत्षाओंमें ही ली जाय । 

९, छात्रोंकी भरती योग्यताके आधारपर हो; योग्य तथा वास्तवमें 
दीन छात्रोंको हो छात्रवृत्ति दी जाय; छात्रोंके स्वास्थ्यका ध्यान रक्‍्खा 
जाय और ऐसे सब उपाय किए जायें जिनसे उनके शारीरिक वेसवका 
विकास हो; राष्ट्रीय सेन्‍्यमण्डल ( नेशनल केडेट कोर ) में सभी छात्र 
ओर छात्राओंकी भरती किया जाय: समाज-सेवाकी भावना छात्रों भरी 
जाय; छात्रावासंसे जातीयता हटाकर शिक्षित भोजन-शास्त्रियोंके अधीन 
पाक-शालाएँ चलाई जायें; अध्यापकोंके साथ छात्रोंका संपक बढ़ाया 
जाय; अत्यन्त सुशील तथा मेधावी छात्र ही अग्रणी ( मौनीटर ) बनाए 
जाय; छात्र-संघोंकी प्रवृत्तियाँ यथासंभव राजनीतिक श्रद्नत्तियोंसे दूर हों 
ओर उनमें विश्वविद्यालयोंके अधिकारियेंका कोई हस्तक्षेप न हो; छात्रोंको 
दुलगत राजनीतिसे दूर रखकर उन्हें स्वशासनके कायमें प्रवृत्त किया 
जाय झोर अध्यापक, अभिभावक, राजनीतिक नेता, जनता और 
समाचार-पत्रोंका भी सहयोग ख्िया जाय और छात्र-सुविधा-मंडल 
( एडवाइज़री बोर्ड औफ स्टूडेंट्स वेलफेयर ) स्थापित किया जाय 
जो निरन्तर छात्रोंकी सुविधाञ्नोंके उपाय सोचे | 

१०. मसहिलाओंकी शिक्षाके सम्बन्धर्से अधिक ध्यान देकर उन्हें 
शिक्षाक्री अधिक सुविधाएं दी जाय; शिक्षाके तच्चोंमेंसे कुछ तो महिला 
ओर पुरुष दोनोंके लिये समान हों किन्तु दोनोंकी पूरी शिक्षा एकसी न 
हो ओर महिला अध्यापकोंको युरुषोंके समान ही वेतन दिया ज्ञाय । 

११, शुद्ध सम्बन्धकारी विश्व विद्यालय बन्द कर दिए जायें और सभी 
सरकारी मद्दाविद्यालय किसी नर्केसी विश्वविद्यालयसे सम्बद्ध कर दिए 

१४ 
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जाय; महाविद्यालयोंकी प्रबन्धकारिणी-स मितियाँ सुधार दी जायें और 
विश्वविध्यात्यमें निम्नलिखित अधिकारी हों--(क) समवेक्षक ( विज्ञिस, 
जो राष्ट्रति ही हों ), (ख) महाकुलपति ( चांसलर, प्राय: प्रान्तीय 
राज्यपाल ), (ग) कुलपति ( वाइस चांसरर ) जो सर्वकालिक अधिकारी 
हों, (थ ) महासद्‌ ( सीनेट या कोट ), ( छ ) व्यवस्था परिषद्‌ 
( एग्ज़ीक्यूटिव कोंसिल ), ( छ ) शाख्थर समज्याएँ ( फ़ोकब्टीज़ ), 
(ज ) शिक्षा-मण्डल ( बोड्स औफ़ स्टडोज़ ), , रू ) अथसमिति 
( फाइनेंस कमेटी ) ओर (ज) चयन-समितियाँ ( सिलेक्शन कमिटीज़ )। 

१२, केन्द्रीय सरकारकों उच्चतर शिक्षाका भार अपने ऊपर लेकर 
भवन-निर्माण तथा उपकरण (इक्विपमेंट) के लिये धन देना चाहिए । 

१३. बनारस, अ्रलीगढ़ ओर देहल्ी विश्वविद्यालय भी सम्बन्धकारी 
ओर शिक्षणकारी हों । इन विश्वविद्यालयोंका शिक्षा-माध्यम राष्ट्रभाषा हो 
ओर इनका जातीय स्वरूप दूर करके इनको अबन्ध-समितियोंमें अन्य 
जातियोंके लोग भी लिए ज्ञाय । 

१४. शान्ति-निकेतनकी विश्वभारती और दिद्लीके पास जामिया- 
नगरकी जामिया मिह्लियाको भी विश्वविद्यालय मान लिया जाय । 

१५, आम-प्रदेशोंमें उ७ब्चतम शिक्षाका विक्नास करनेके लिये विशेष 
उद्योग किया जाथ । 

विश्लेषण 

इस मण्डलने शिक्षाके विभिन्‍न पक्षोपर विचार करके यज्ञपि विशेष 
रूपसे विश्वविद्यालयकी शिक्षके सम्बन्ध्में हो अपने सुझाव दिए हैं 
किन्तु वे सब प्रकारकी भारतीय शिक्षा-नीतिके लिये भी अधिक 
सहायक सिद्ध होंगे । किन्तु इस मण्डलने पाठ्य-क्रम और परस्पर संयुक्त 
विषयोंकी सीमा और परिधिका न ते! ठीक सम्बन्ध सुझाया और व 
उनके क्रमिक संयोगका विधान ही बताया। यह बड़े आश्चयकी बात 
है कि इस मण्डलने भी परीक्षा़ी आवश्यकता समझकर इस सम्बन्धमें 


जो सुझाव दिए वे उस सम्पूर्ण नीतिके लिये घातक हैं जो अपने « 
व्यापक विवरणके प्रारम्भ?में मण्डलने आदुश रूपमें उपस्थित किए 
हैं। इस मण्डलने छात्रोंका समाज-सेवी और स्वशासन-संचालक बनानेकी 
सम्मति तो दी, किन्तु कोई ऐली व्यवस्था नहीं खुझाई जिससे 
समाज-सेवा ओर स्वशासन्का स्वरूप र्पष्ट हो सके । छाम्नोंके स्वास्थ्यके 
सम्बन्धमें भी मंडलने बहुत चलतेसे सुझाव दिए हैं जिनमेंसे अधिकांश 
या तो अस्वाभाविक हैं ( जैसे सबके लिये अनिवाय सैन्य-शिक्षा ) या 
अपग्रयोजनीय । घामिक शिक्षाके सम्बन्ध्में भी जो इसने नीति अपनाई 
है वह मध्यम-मार्गी है जिससे न कोई उद्देश्य सिद्ध होगा न श्योजन, 
क्योंकि महापुरुषोंके जीवनचरित तो छात्र यों ही अनेक रूपर्मे पढ़ ओर 
सुन लेते हैं किन्तु व्यवस्थित धर्म-शिक्षासे आचार-विचार, नेतिकता 
और ईश्वरभीरुताके जो सात्तिक भाव प्रदीघ् होते हैं वे इस चल्नती 
धर्म-शिक्षासे संभव नहीं हो सकते । इसी प्रकार कन्याओ्रोंकी शिक्षाके 
सम्बन्धमें कोई स्पष्ट शिक्षा-नीति प्रतिपादित नहीं की गई । क्‌ 
आश्रय इस बातका है कि काशी हिन्दू विश्वविद्यालय और अल्लीगढ़ 
मुस्लिम विश्वविद्यालयको निरज्ञांति बनानेका जो सुकाव दिया 
गया है वह कैसे और क्‍यों दिया गया क्‍योंकि ये विश्वविद्यालय स्पष्ट 
रूपसे विभिन्‍न संस्कारोंके धार्मिक स्वरूपको शिक्षा-ह्वारा सम्पन्न 
करनेके लिये बनाए गए थे। यह नेतिक इष्ठिसे कहाँतक डचित है 
कि एक उद्देश्यसे जनताके माँगे हुए धनका उपयोग किसी दूसरे 
डे श्यके लिये किया जाय ? विश्वविद्यालयोंकी व्यवस्थाके लिये भी जो 
बहुद-सी प्रबन्ध-समितियाँ बना दी गई हैं, वे सी निरधंक ही हैं। एक 
समिति नीति निर्धारित करनेके लिये ओर दूसरी समिति प्रबन्धके लिये 
बना देना ही इसके लिये पर्याध् होता। अधिक समितियाँ बनानेसे 
संघर्ष अधिक बढ़ता है ओर शिक्षण-काय में बाधा पड़ती है। प्राध्यापकोंकी 
कई श्रेणियाँ बनाना सो न तो नेतिक इश्टिले ठीक हे, न सामाजिक 
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इष्टिसे । प्राध्यापकोंकी एक ही श्रेणी होनी चहिए और विभागके 
अध्यक्त-चंदका भार योग्यता, अनुभव तथा वयोबृद्धताके आधारपर 
बारी बारीसे दिया जाया करे । 

इसमें कोई संदेह नहीं कि इस मण्डलने बहुतसे अत्यन्त महत्तवके 
सुझाव भी दिए हैं जिनमें सबसे बढ़ी बात है आध्यात्मिक शिक्षाका 
महत्व बढ़ाना, सार्वजनिक परीक्षा बन्द कर देना, सम्बन्धकारी 
विद्यालय बन्द करके शिक्षा देनेवाले विश्वविद्यालयोंको प्रोत्साहन देना 
तथा आमीण अदेशोंमें उच्चतम शिक्षाके विकासका उद्योग करना । 

अभी यह योजना नई ही है किन्तु फिर भी विश्वविद्यालयोंका रूप 
इनके अनुसार धीरे-धीरे ढालाजा रहा है और विश्वास है कि निकट 
भविध्यमें ही इसके उपादेय प्रस्ताव व्यापक रूपसे मान लिये जायेंगे । 


श्द 
शिक्षाके नये प्रयोग 


हमारे देशमें नवीन अगरेज्ञो शिक्षासे ऊबकर अनेक शिक्षाचार्यो 
तथा महापुरुषोंने कुछु तो प्राचीन शेलीके विद्यालय खोले जिनसें गुरुकुल 
ओर ऋषिकुत्न प्रमुख रूपसे उद्लेखनीय हैं; कुछने प्राचीन ओर नवीनका 
सामंजस्य स्थापित करके. अथवा अपनी नई शेलीपर ही नये प्रयोग किए 
जिनमेंसे मुख्य मुख्यका परिचय यहाँ दिया जाता है। 

विश्वभारती 

सन्‌ १८३३ ई० में महर्षि देवेन्द्रनाथ टैगोरने साधकोंके लिये बंगालमें 
बोलपुरके पात्र जो शान्तिनिकेतन स्थापित किया था, उसीमेंसे 
विश्वभारतीकी उत्पत्ति हुईं । सन्‌ १९०१ ई० में कविवर रवीन्द्रनाथ 
वैगोरने यह बाल-विद्यालय स्थापित किया कि इसमें बच्चोंको ऐसी शिक्षा 
दी जाय कि वे प्रकृतसे विल्नग न हों, जहाँ वे परिवारके वातावरणका 
अनुभव करें अर्थात्‌ संस्थाको आत्मीय समझें, जहाँ वे स्वतन्त्रता, 
पारस्परिक विश्वास ओर उद्लासके साथ अध्ययन कर और रहें | ६ मई 
सन्‌ १९२२ ई० को अन्‍्ताराष्ट्रिय विश्वविद्याल्ययके रूपसें विश्वभारतीकी 
स्थापना हुईं जिसके उह श्य थे--- 

१. पू्वकी विभिन्न संस्कृतियोंकों उबकी मौलिक एकताके आधारपर 
सन्निकट लाना ; 

२. इसी एकताके आधारपर पश्चिसके विज्ञान ओर संस्कृतिके समीप 
पहुँचना; ओर, 

३. अध्ययन तथा मानवीय चेतनाके स्वसाधारण सहबन्धुत्वका 
अनुभव करना. पूर्व और पश्चिमका समन्वय करना और इस प्रकार 
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ऐसी परिस्थिति उत्पन्न करना जिससे बविश्व-बन्धुता ओर विश्व-एकता 
सम्भव हो सके । 


विश्वभारतीकी स्थापनाके समय जो महान्‌ उद्द श्य दृष्टिमं रक्‍्खे गए 
थे और जिस विश्वबन्धुत्वकी उस समय कवपना की गई थी उसकी कुछ 
सिद्धि तो अवश्य हुईं है, किन्तु उस भावनाके पीछे कवीन्‍्द्र रचीन्द्रका 
व्यक्तित्व इतना प्रमुख था कि उसके अभावमें उसका उद्देश्य आज 
शिथिल पड़ गया है | इतने भहान्‌ उद्देश्य व!स्तवमें धन-बलरूपर नहीं, 
व्यक्तित्वके बलपर चलते हैं | इसमें सन्देह नहीं कि इस संस्थाके द्वारा 
भारतीय कलाओंका बड़ा प्रचार हुआ; किन्तु विश्ववन्धुत्व और सांस्कृतिक 
एकताकी जिस उदात्त भावनाके साथ विश्वभारतीका जन्म हुआ था वह 
अभीतक पूरी नहीं हो पाई और अब पूरी होगी भी नहीं क्योंकि यह 
संस्था भी विश्वविद्यालयोंका पाख्यक्रम पूरा करनेके फेरमें पड़ गईं है । 
वास्तवर्मे इसमेंसे ऐसे सांस्कृतिक दूत उत्पन्न किए जा सकते थे जो संसार 
भरके विभिन्‍न देशोंमें पहुँचकर सांस्कृतिक विनिमय करके इस संस्थाके 
मूल उद श्यकी पूर्ति कर सकते। अब तो वह शुद्ध रुपसे श्रन्य 
विश्वविद्यालयोंके समान केन्द्रीय सरकारके अधीन सॉस्क्ृतिक विश्व- 
विद्यालयके रूपमें परिणत हो गई है और थोड़े दिनोंमें उसकी भी वही 
दशा हो जायगो जो अन्य विश्वविद्यालयोंकी हो गईं है याहोती जा 
रही है, क्योंकि धमनिरपेक्ष राज्यचक्रके केन्द्रीय शासनमें रहकर वह 
कितनी सांस्कृतिक रह सकेगी यह अ्रत्यन्त चिचारणीय है। 


बोएज़ ओम द्ोन ( छात्राणां स्वगेहम ) 


कलकत्तेके पास कासीपुरमें श्री रेवाचन्द अणिमानन्दने सन्‌ १६०४ 
में प्राचाच्न भारतीय गुरुकुलकी मर्यादा और रीतिके अनुसार भारतीय 
बालकोंको आदश ढंगसे शिक्षा देनेके लिये गिने-चुने थोड़ेसे विद्यार्थियोंको 
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लेकर बौएज़ ओन होम ( छात्राणां स्वगैदम या बालकोंका अपना घर ) 
नामका विद्यालय स्थापित किया । डनका उद्द श्य था कि-- 

१, थोड़ेसे बालक ही लिए जाये जिनका ठीक-ठीक अध्ययन करके 
उन्हें शिक्षा दी जा सके । 

२, प्रवेशके समय उनकी अवस्था पाँचसे ऊपर और दससे नीखे 
हो अ्रथांत वे न बहुत छोटे हों न बहुत बड़े, जिससे वे घरके वातावरण 
तथा भावनाकों भल्ती भाँति अहण कर सके | 

३. सोलह वषकी अवस्था-तक वे विद्यालयमें रहें । 

४. विद्यालयका छोटेसे छोटा काम करनेमें भी उन्हें संकोच न हो 
अर्थात्‌ वे आ्राचीन शिष्योंके सामने माइू-डुह्ारू करना, ल्ीपना-पोतना. 
मरम्मत करना, हाट करना और भोजन बनाना आदि सब काय रुचि- 
पूवंक कर सके । 

५. उनका कोई घरेलू अध्यापक ( प्राइवेट व्यूटर ) न हो । 

उस विद्यान्नयर्मे आ्राचाय अशणिमानन्दको लिए-दिए कुल चार 
अध्यापक हैं जिनका सम्बन्ध छात्रोंसे पिता-पुत्॒का है। ये अध्यापक 
भी उसी विद्यालयझे प्राचीन छात्र हैं, इसलिये उनमें विद्यात्यकी भावना 
पूर्ण रूपसे ओत-प्रोत है। इस विद्यालयमें सब विषयोका अ्ध्यापन सहज 
प्रणाली ( डाइरेक्ट मैथढ ), श्रर्थात्‌ विज्ञानका संप्रेह्ण और अनुभवसे, 
भाषा और साहित्यका वाचन ओर अक्नोत्तसे तथा भूगोक्षका 
मानचित्रसे कराथा जाता है ! इस अणालोीसे छात्रोर्मे ऐसी आत्म- 
प्रेरणा तथा सक्रियता आती दे, जो साधारण विद्यालयों देखनेको नहीं 
मिलती । सर माइकेल सैडलरने इस विद्याल्यको अ्रत्यन्त कूतूइलजनक 
विद्यालयथोंमेंसे एक बताते हुए कद्दा हैं कि “इस विद्यात्षयके छात्रोंकी 
अँगरेज़ी और भाषा शेली, अंगरेज लड़कोंसे कहीं अधिक शुद्ध है ।”” दोम 
या गृह ( विद्यालय ) छोडनेसे पूर्व प्रत्येक छात्रको अध्यापनका भी कार्य 
करना पढ़ता है, जहाँ बढ़े छात्र, छोटे छात्रोंको पढ़ाते हैं। इस प्राचीन 
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शिष्याध्यापक-अणालीसे बढ़े विद्यार्थियोमें 'विनयकी भावना तो आती हो 
है, साथ ही अ्रवने भाव स्पष्ठतासे व्यक्त करनेकी शक्ति भी सुब्यवस्थित 
होती चलती है । 

इस विद्यालयमें कच्चाएँ नहीं हैं, केवल विभिन्‍न विषयोंकी योग्यताके 
अनुसार छात्रोंकी श्रेणियाँ बनी हैं। एक ही बालक अ्रंगरेज़ीके लिये 
एक श्रेणीमें, बंगलाके लिये दूसरी श्रेणीमें ओर भूगोलके लिये तीषरी 
श्रेणीमें श्रपनी योग्यता ओर गतिके अनुसार शिक्षा अहण करता है। 
इसीलिये न वहाँ वार्षिक परीक्षा है न अग्रारोहण । प्रति शनिवारको 
सप्ताह भरके पढ़े हुए पाठकी आवृत्ति हो जाती है और जब कोई ग्रन्थ 
या विषय समाप्त हो जाता है तमी उसकी परीक्षा ल्ले ली जाती है। 
इस प्रकार जब एक बालक किसी एक श्रेणीमें श्रेष्ठ प्रमाणित हो जाता 
है तो वह तत्काल ऊँची श्रेणीमें भेज दिया जाता है और वह एक व्षतक 
एक ही कक्षा्में पड़े सड़ते रहनेकी लज्जाजनक और अ्रभेतिक पद्धतिके 
चक्रमें नहीं डाला जाता । 

इस विद्यालयमें प्रात: दस बजेसे सायं साढ़े पाँच बजेतक सब 
छात्र अपने अध्यापकोंसे शिक्षा पाते, उनको बातें सुनते, भारतीय खेल 
खेलते, शारीरिक श्रम करते ओर एक साथ अपने अध्यापकोंकी 
पितृच्छायामें तेरते-खेलते हुए व्यस्त रहते हैं । इस प्रकार उनके चरित्रमें 
विनय, आज्ञाकारिता, . कतंव्यशीलता, नियमितता, स्वच्छता 
ओर सद्वृत्तिकी भावना उदय होती है। यद्यपि वहाँ विशिष्ट रूपसे 
कोई धर्मकी शिक्षा नहीं दी जाती किन्तु वहॉँका सारा वातावरण ही 
चार्मिक है । 

यह “बोएज़् ओन होम” सर्वप्रथम शान्तिनिकेतनमें ही स्वामी 
उपाध्याय ब्द्वाबान्धवने प्रारम्भ किया था| विश्व-भारती या शान्ति- 
निकेतनकी अपेझ्ा भारतीय-शिक्षा-समस्याको उचित खूपसे सुलकानेके 
लिये यह अधिक श्रेष्ठ आदश है | 
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चिपलृणकर योजना " 
सन्‌ १८८० ई० में लोकसान्य बाल गंयाघर टिकक, श्री आगरकर 
ओर श्री विष्णुशात्ली चिपलशकरके प्रयाससे पूनेमें यू इंग्लिश स्कूल की 
स्थापना हुईं जिसका उद्द श्य राष्ट्रीय शिक्षा देना था। सन्‌ $झ८७ में 
इन्होंने सोचा कि एक समाज बनाकर पूनेमें सावजनिक विद्यालय खोल 
दिया जाय । यही विद्याह्य था फगु सन कोलेज, जिससे परॉनपे, 
गोखले, कर्वे और टिलक जैसे बड़े-बड़े नेता सम्बद्ध थे। इस अकारकी 
विद्याज्यय-व्यवस्थाका नाम ही चिपलछ्ूशकर-योजना पड़ गया । 
चिप्लूशकर-योजनाकी विशेषता यह है कि इस अ्रकारके- सब 
विद्यालय चन्दा देनेवालोंके द्वारा नहीं वरन्‌ उन काम करनेवाल्वोके द्वारा 
ही संचालित होते हैं जो सेवा और आत्म-त्यागका ब्त ले लेते हैं और 
लगभग २० वर्षतक नाम मसात्रका जीवन-यापन-योग्य वेतन लेकर सेवा 
करते हैं। इन संस्थाओंमेंसे महाराष्ट्रके बड़े-बड़े नेता, लेखक, साहित्यकार 
आर देशसेवक निकले हैं । 
भारत सेवक समिति ( सर्वश्दूस औफ़ इस्डिया सोसाइटी ) 
सन्‌ १९०७ इईं० में श्री गोपाल्नकृष्ण गोखलेने भारत-सेवक-समिति 
( सर्वेद्स ओफ़ इण्डिया सोसाइटी ) की स्थायना की जहाँ ल्लोग कम 
वेतन लेकर देश-सेवा करते हैं। यह संस्था ल्ोक-प्रसद्ध ह | इसके 
प्रमुख सदस्यों महामाननीय पं>० श्रो निवास शास्त्री तथा पं० हृदय 
नाथ कु जरू प्रसिद्ध हैं । इस संस्थाका उद्देश्य राजनीतिक आन्दोलन 
करनेके बदले राजनीतिक शिक्षा देना है ओर इसमें कोई सन्देह नहीं है 
के अथशासत्र और राजनीति-शाख्रके जैसे धुरंधर पण्डित यहाँसे निकल्ले 
उतने किसी दूसरी संस्थासे नहीं । 
शैयत शिक्षण संस्था 
खत्‌ १९१९ ई० में श्री भाऊराव पटेल्नने निम्नल्निखित उई श्योंसे 
सताराके पास रेयत-शिक्षण-संस्था स्थापित की-- 
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१. शुद्ध शिक्षा-सुधारके उद्देश्यसे मारतकी जागरणशील पीढ़ीके 
लिये सामान्यतः तथा सतारा जनपदके निवासियोंके लिये विशेषतः 
प्रारम्सिक और साध्यमिक शिक्षा प्रदान करना | 


२, उपयुक्त उद्दे श्योंके लिये उपयुक्त अध्यापक तैयार करना । 

३. आम-सुधार तथा गआमोद्योगके किये सेवक तैयार करना । 

यह विद्यालय अत्यन्त सुंदर स्थानमें नगरसे दूर बसा हुआ है जहाँ 
छोटे-छोटे भवन स्वयं छात्रोंन तेयार किए हैं । यहाँ खेती और उद्यान- 
कलाकी शिक्षा दी जाती है । यहाँ कोई भी वेतन-भोगी कमचारी नहीं 
है | यहाँके सब लोग अनाज, तरकारी आदि स्वयं उत्पादन करते हैं, सब 
जाति और धमके विद्यार्थी एक साथ खाते, पीते, रहते और पढ़ते हैं। 
पारस्परिक प्रेम, धार्मिक सहिष्णुता ओर विश्वबंधुत्वकी दृष्टिसे यह 
विद्यालय आदश है । विद्या और शिक्षाके प्रसारके लिये इस संस्थाने 
बड़ा काय किया है किन्तु दुःख यह है कि भारतके प्रांतीय शिक्षा- 
विभागोंने इसको ओर तनिक भी ध्यान नहीं दिया। 


ब्रताचारी समाज 


बंगाल में अताचारी आन्दोलन भी एक प्रकारका राष्ट्रीय शिक्षान्दोलन 
है। इसके कुछ विशेष आदश हैं और उन आदर्शोंको प्राप करनेके लिये 
एक व्यावहारिक क्रम है। घताचारी वह पुरुष है जो ब्रत लेकर किसी 
आदशके अनुकूल उस आदशकी प्राप्तिके लिये शिक्षा महण करे | 


बताचारी प्रणात्लीका उद्दे श्य है. पूर्ण मनुष्य बनाना और इसीडिये 
इसके शिक्षाक्रममें ऐसे विषय हैं जिनसे मनुष्ययी सब शक्तियोँंका एक 
साथ और समवेत विकास हो | इस प्रयालीमें जाति, धर्म, अवस्था 
और लिंगका कोई भेद नहीं है । इसके अनुसार प्रत्येक व्यक्तिको पाँच 
मत लेने पड़ते हैं--ज्ञान, श्रम, सत्य, एकता और आनन्द | हस पंचांगी 
आदशको श्राप्त करनेके लिये प्रत्येक वयस्क अह्यचारीके लिये सोलह 
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सरल और उत्साहवर्धक ग्रथ और सत्रह निषेध स्वीकार करने पढ़ते हैं 
तथा अल्पवयस्क ब्रताचारीको बारह प्रण । के 

इस प्रणाल्लीका मूल सिद्धान्त है बन्घुत्व, जो गीतों और शारीरिक 
व्यायामोंकी तालसे उत्पन्न होता है। इस तालसे शरीर और सन 
दोनोंकी शिक्षा होती है, जड़ता दूर हो जाती है, श्रमके लिये शक्ति: 
ओर तेज प्राप्त होता है, विचार और क्रियामें सन्‍्तोष और डत्साह 
मिलता है। अतः इस गप्रणाल्वीमं तालका बड़ा महत्त्व है। स्वस्थताके 
लिये अ्रन्य व्यायामोंकी अपेक्षा देशी खेल और लोक-नृत्योकी अधिक 
स्थान दिया गया है। इस आन्दोलनकी प्रेरणा श्री जी० एस० दत्तकी 
उन विस्तृत खोजोंसे मिली है जो उन्होंने सन्‌ १९२१ ई० ओर १४२ के' 
बीच ग्राम-गीतोंके सम्बन्धमें की थीं । 

इस प्रणाल्रीकीकी प्रशंला रवीन्द्रनाथ टेगोर, सर राधाकृष्णन, सर 
माइकेल सेडलर, श्रीमती सरोजिनी नायडू आदि बड़े बढ़े शिक्षा- 
शास्त्रियोंने की है | किन्तु इतने अधिक नियम ब्त और प्रणोंका पालनः 
करना सरल काय नहीं है इसीलिये यह प्रयोग सावजनिक और 
व्यापक रूपसे सम्भव नहीं है । 

आचाय कर्वेका महिला विश्वविद्यालय 

आचाय कवने दीन विधवाशोंकी करुण कथासे द्ववित होकर उनके 
लिये पूनेमें एक छोटा-सा विद्यालय, छात्रावास, प्रारम्भिक पाठशाला 
और शिक्षण-कला विद्यालय खोल दिया था| इस संस्थाकी लोकप्रियतासे 
प्रभावित होकर आचाय कवने यह निश्चय किया कि एक निश्चित 
पाव्यक्रमके द्वारा कन्याओंको ऐसी उच्च शिक्षा दी जाय कि १८ वषकी” 
अवस्थासे पहले ही वे गृहिणी और माताकी सब शिक्षा प्राप्त कर चुके । 
इसी उद्द श्यसे सन्‌ १९१६ ई० में पूनेमें 'इशिडियन वीसेन्स यूनिवर्लिदी” 
( भारतीय महिलछा विश्वविद्यालय ) की स्थापना हुई और पिछले ३७५ 
वर्षों इस संस्थासे कई सहख छात्राओंने उच्च शिक्षा प्राप की । आचाय' 
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कवकी इन संस्थाश्रोंने मौन सामाजिक क्रान्ति सी की । उनकी संस्थाश्रोंके 
कारण दक्षिणकी महिलाओंमें बड़ी जागति भी हुईं | इस विश्वविद्यालयके 
छह श्य ये हैं-- 

१, वर्तमान भारतीय भाषाओंके माध्यमसे खिर्योंकी उच्चतर शिक्ता 
देना | 

२, महिलाओंकी आवश्यक्ताके अनुकूल पाठ्य क्रम बनाना और 
पुण विश्वविद्यालय शिक्षाकों नियमित करनेके लिये नई संस्थाएं स्थापित 
करना, चलाना ओर उन्हें सम्बद्ध करना | 

३. प्रारम्भिक ओर साध्यभिक विद्यात्षयोंके लिये अ्रध्यापिकाओोंकी 
शिक्षाका प्रबन्ध करना । 

४. नियमानुसार उपाधि, असाण-पत्र, पढ्ु तथा अन्य प्रकारके 
'सम्मान प्रदान करना । 

इस समय संध्थाके अन्तगंत १९ संस्थाएँ काम कर रही हैं | 


वनस्थल्वी विद्यापीठ 


जयपुर राज्यमें कन्याश्रोंकी शिक्षाके लिये 'वनस्थल्वी-विद्यापीड' 
नामकी एक संस्था खुली है जिसमें सात वधसे ऊपरकी अविवाहिता 
कन्याएँ ली जाती हैं, यद्यपि ऊपरकी कक्षाओंसें विवाहिता कन्याएँ भी 
'ज्ली जा सकती हैं । 

विद्यापीठका उद्दे श्य खियोंको ऐसी शिक्षा देवा है जिससे वे केवल 
सफल गृहिणी और माता ही नहीं, वरन्‌ जागरूक ओर सफल नागरी 
भी बने | इसी उहश्यसे सारतीय संस्कृत ओर चिशुद्ध राष्ट्रीयताके 
आधारपर विद्यापीयने पंचमुखी शिक्षा-क्रमका निर्माण किया है जिसके 
पाँच अंग इस प्रकार हैं-- 

विद्यापीठका समूचा शिक्षाक्रम दो विभागोंमें बाँटा गया है-- 
4, संस्कृत विभाग तथा २, बाह्य-परीक्षा विभाग । 
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संस्कृत विभागसें शिक्षाके पाँचों अंगोंके लिये विद्यापीदका अपना 
स्वतन्त्र पाव्यक्रम है और वह १ से ८ कक्षाओंसें बाँटा गया है | 

जहाँतक पुस्तकीय शिक्षाका सम्बन्ध है, इस विभागमसें वत्तमान 
हाइ स्कूल, इन्टरमीजिएट तथा बी० ए० की परीक्षाओंके लिये छात्राएँ 
तेयार की जाती हैं। शिक्षाके दूसरे चार अंगोंके लिये विद्यापीठकी 
अपनी स्वतन्च्र व्यवस्था है । 

उपयुक्त परीक्षाओंके अतिरिक्त विद्यापीठर्म जे० जे० स्कूल औफ़ 
आट स, बम्बईको ड़ाइंग ( चित्रकला ) परीक्षा, निखिल भारतवर्षीय 
आयुवद-सम्मेलन तथा हिन्दी-साहित्य-सम्मेलनक्ी आयुर्वेदकी परीक्षाएँ 
तथा भाठखण्डे यूनिवर्सिटी, लखनऊकी संगीत परीक्षाओंके ,लिये भी 
छात्राएँ तेयार की जाती है। 

इस पाव्य-क्रममें दो बड़े दोष हैं--एक तो यह कि सहिलाओंके 
शारीरिक व्यायामर्मे घुड़सवारी आदि ऐसे व्यायाम भी हैं जो पुरुषोंके 
लिये ही उपयुक्त हैं और जिनसे कम्याओंकी स्वाभाविक कोमलता नष्ट 
होती जाती है। दूसरा महादोष यह है कि यहाँ भी अ्रन्य विश्वविद्यात्रयों 
ओर बोडोकी परीक्षाओंके लिये छुत्राओंको शिक्षा दी जावी है। यह एक 
प्रकारका ऐसा हेथ है जिसका कोई समाधान और समथन नहीं किया 
जा सकता और जिससे अन्य उदं श्य स्वतः नष्ट हो जाते हैं क्योंकि 
परीक्षा ही वत्तमान प्रणाल्ीका सदसे बड़ा पाप हैं। वह यदि बनी 
रहती है तो खुधार क्या हुआ ! 

आये कन्या महाविद्यालय, बड़ोदा 

बड़ोदेके आयं-कन्या महाविद्यालयकी स्थापना कन्याओंको ऐसी 
उदार और सांस्कृतिक शिक्ता देनेके लिये की गई कि वे घर या बाहर 
समान रूपसे योग्य सिद्ध हों। यद्यपि वहाँका धार्मिक शिक्तण तथा 
पाव्यक्रम तो सुन्दर और व्यबस्थित है किन्तु वहॉकी कन्याओंकों जो 
सैनिक शिक्षा दी जाती है और उन्हें जाँघिया कमीज पहनाकर जो रक्‍्खा 


२२२ भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका शतहाख 


“जाता है वह पूर्णतः आय संस्कृतिसे भिन्‍न है अतः उसका भी किसी 
प्रकारसे समर्थन नहीं किया जा सकता | 
पूना सेवासदन 
पूनेमें न्‍्याय-मूर्ति महादेव गोविन्द रानडेकी धर्मपत्नी श्रीमती 
'रमाबाईने प्रोढ़ महिलाओोंको शिक्षित करनेके लिये सेवा-सदनको स्थापना 
की जिसमें ख्रियोंको लिखना-पढ़ना और गणित सिखानेके अ्रतिरिक्त 
'सीने-परोने और संगतिकी शिक्षा भी दी जाती है। पीछे सर्वेण्टस 
ऑफ़ इण्डिया सोसाइटीके सद॒सस्‍्य श्री देवधरके श्रयाससे इसमें एक 
अध्यापिका-विद्यालय और एक हाइ स्कूल भी खुल गया और अब 
यह संस्था दक्षिणमें महिल्ला-शिक्षाकी प्रमुख संस्था मानी जाती है | 
लेडी इरविन कालेज, दिल्‍ली 
अखिल भारतीय महिला-सम्मेलन ( औत्ध इण्डिया वीमैन्स 
'कोन्फ़रेंस ) के निणयानुसार दिल्लीमें लेडी इरविन कालेजकी ध्थापना 
“को गईं। वहॉकी नियसावल्ीकों भ्रस्तावनामें लिखा है--.“भारतीय 
युवतियोंके लिये लेडी इरविन कालेज ही ऐसी प्रथम संस्था है जिसने 
भारतीय परिस्थितिके अनुकूल गाहंस्थ्य-शास्रकी बैज्ञानिक और 
व्यावसायिक शिक्षा देनेकी आवश्यकता समझी है। 
इस विद्यालयका पाठ्यक्रम इस आधारपर बनाया गया कि वहाँ 
'महिलाओंको ऐसी शिक्षा और सुविधा प्रदान की ज्ञाय कि वे-- 
अ. योग्य पल्ली, योग्य साता और समाजकी उपयोगी सद्स्या 
बन सके | 
आ, कन्या-पाठशालाओंमें जाकर गाहस्थ्य-शाखकी योग्य अध्यापिका 
'बन सके । 
इस विद्यालयके दो विभाग हैं--ग्रहविज्ञान ओर अध्यापन-शिक्ता । 
गृह-विज्ञानका शिक्षाक्रम दो वर्षका है जिसके आगे एक वर्षतक 
अध्यपन-कल्वाकी शिक्षा दी जाती है। किश्सु इस पिछुली अध्यापन- 
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कल्नाका शिक्षाक्रम ऐच्छिक है। इस विद्यात्नयमें १८०) प्रतिव तो 
शुल्क देना पड़ता है और छात्रावासका व्यय भी लगभग ,७५) सासिक 
पड़ता है। 

इस विद्यालयके ग्रह-विज्ञान सम्बन्धी शिक्षा-करमसें निम्नलिखित 
विषय सिखाए जाते हैं--- 

१, रसोईका कास--जिससें चटनी, आचार, मुरब्बा, पनीर आदि 
बनाना तथा पश्चिमी और भारतीय सलाद बनाना भी है। इसमें पूर्वी 
आर पश्चिमी दोनों ढंगके भोजनालयोंके कामकी शिक्षा दी जाती है। 

२. भोजन-शाखका ज्ञान । 

३. गृहस्थीकी संभाल, जिसमें हिसाब-किताब आदि भी है | 

४, साधारण जीवाणु तथा कीटाजु-शाख्र जिसमें अनेक प्रकारके 
कीड़ी और जीवोंका वैज्ञानिक विवेचन और इतिहास पढ़ाया जाता है । 

इसके अतिरिक्त ध्वास्थ्य, कपड़े घोना, रंगना तथा सिलाई छुनाई- 
कटाई आदि सब प्रकारका कास सिखाया जाता है ओर इन सबपर 
वेज्ञानिक पुट देनेके लिये कुछ भोतिक और रसायनशासत्र भो खिखाया 
जाता है| 

अध्यापन-कलाके अन्तगंत शिक्षाके सिद्धान्त, स्वास्थ्य-विज्ञान, 
अध्यापन-कला तथा सुईका काम आदि विषय हैं । 

इस पाख्यक्रममें कुछ विषय अनावश्यक ओर अधिक भी रक्‍खे 
गए हैं । जब भारतीय परिस्थितके अनुकूल शिक्षा देना इसका उहंश्य 
है तो इसमें विदेशी भोजनात्ययकी प्रथाका शिक्षण क्‍यों किया जाता है । 
इसमें छुः-छुः सौ रुपये के बिजलीके चूल्हे हैं जिनपर भारतका भावी 
पत्नियाँ और माताएँ रोटी सेंकना सीखती हैं। कपड़े घोनेके यम्त्र 
भी कम मूल्यवान्‌ नहीं हैं | इसके अतिरिक्त कीटाझुओंके इतिहास और 
भीतिक तथा रसायन शाखके अध्ययनका निरथंक पचड़ा बढ़ाकर पाख्य- 
क्रमको दुरूह करनेका अर्थ क्या है? बड़े आश्रयंकी बात है कि भारतकी 
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आशिक तथा सामाजिक स्थितिसे अत्यन्त प्रतिकूल शिक्षा देनेवाली यह 
संस्था भारतकी राजधानीमें पोषित की जा रही है और वह भी अखिल 
भारतीय महिला-सम्मेलबकी श्रोरसे । 
तालयुक्त व्यायाम ( यूरिपझिक्स ) 
यों तो पुरुषों ओर ख्रियों दोनोंके लिये क्रमशः ताण्डब और छास्य- 
की क्रियाएं शरीरमें स्फूर्ति देने और शरीरको सुन्दर भनानेमें अ्रत्यन्त 
योग देती हैं किन्तु विद्या््यके वातावरणकों अधिक नियमित, संगीतमय 
और तालमय करनेके लिये एक नई प्रणात्वी चल्ली है ताल्नयुक्त ध्यायाम- 
की, जिसमें छात्रोंका एक दल ढोल और बाजे बजाता है और विद्यालयके 
सब छात्र सामूहिक रूपसे उसके साथ गाते और व्यायाम करते हैं। 
कभी-कभी आमोफोन मशीनसें किसी गतका तवा ( रेकार्ड ) छागा दिया 
जाता है जिसकी ताल-ध्वनिके साथ सब विद्यार्थी या तो पेर मिलाकर 
चलते हैं या आंगिक व्यायाम करते हैं। इस पकारके व्यायामसे 
संगीतका भी आनन्द चलता रहता है, शरीरकी चेष्टाएँ भी तालसे बँंघ 
जाती हैं ओर इस श्रकारका व्याथास करानेसे, सैन्य-व्थायाम ( ड्रिक )- 
से ऊबे हुए वालकोंकी श्रर्चि भी दूर हो सकती है । आजकल बच्चोंके 
विद्यालयोंमें लेज्ञिमके साथ इसका सफल्व प्रयोग हो रहा है। कन्याओंके 
विद्यात्षयोंमं अन्य व्यायामोंके बदले इसका प्रयोग निश्चित रूपसे अधिक 
लाभकर सिद्ध होगा | 
दारुल उल्ूम, देवबन्द्‌ 
आजसे ८९ वैध पहले इस्कामी विद्या, कौशल और आचार 
(इस्लामी डरूम, फ़नून ओर इस्लामी ज़िंदगी , के असार, प्रचार, उद्धार 
तथा अध्ययनके लिये देवबन्द ( ज़िला सहारनपुर ) में दारुलू-उछूम ( विद्या- 
मन्दिर , खोला गया । इसमें अध्ययनकी पद्धत वहां रही जो सुसलमानी 
संस्थाओं ( सदरसों ) में पहलेसे चल्ली आती रही। सर्वश्रथम सन्‌ 
१८६६ में मदरसए अरबी (अरबी भाषाक पाठशाला, के रूपमें यह 
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प्रारम्भ हुआ जिसका शेख़ अलउस्सलम मौलाना मोहम्मद क़ासिम साहबने * 
बीजारोपण किया, हज़रत शमशझुल-उलूम आरिफ़ रब्बानी' मौलाना 
मोहम्मद सर सेयद्‌ अहमद साहब गंगोहीने जिसे पल्लवित किया और -: 
हज़रत शेखउल्न-हिन्द महमूदहसन साहब देवबन्दीने जिसकी अभ्युत्नति 
की । इस अकार यह सम्पूर्ण एशिया भरके इस्लामी संसारका ध्ांस्कृतिक 
केन्द्र बन गया जिसमसेंसे आजतक दूर-दूरके लगभग बारह हज़ार मुसलमान 
छात्र उच्च इस्लामी दाशनिक और सांस्कृतिक शिक्षा पाकर इस्लामी धर्म 
ओर संस्क्ृतिके प्रचारमें योग दे चुके या दे रहे हैं । 
पब्लिक स्कूल या जलोक-विद्यालय 

नये शिक्षा-प्रयोगोंमें सबसे अधिक आश्रयजनक और विडम्बनापुर्ण 
वे विद्यालय हैं जो कहलाते तो हैं पब्लिक स्कूल, किन्तु जो हैं पूर्णतः 
अ-पब्लिक । देहरादूनका दून स्कूल इसका ज्वल्लन्त उदाहरण है। इसे 
विश्वमारतीका ठीक उबढ्डा समझना चाहिए। यह योरोपीय शेलीका 
विद्यालय भारतीय राजाओं तथा धनिकोंके आग्रहपर भारत सरकारने 
स्थापित किया था। इसका अबन्ध शुद्ध अँगरेज़ी है। इसमें ओक्सफो्ड 
तथा कैम्ब्रिज विश्वविद्यालयोंकी परीक्षाओंके छिये शिक्षा दी जाती है 
ओर शारीरिक शिक्षा, खेल-कूद, घुड़सवारी, तेराकी आदिपर अधिक 
ध्यान दिया जाता है। इन विद्यालयोंमें इतना अधिक व्यय पड़ता है 
कि केवल अत्यन्त धनी लोग ही अपने बच्चोंको वहाँ सेज सकते हैं। 
वहाँ सब बालक एक साथ रहते हैं और प्रत्येक गृह ( छात्रावास )- 
की देखरेख ईटनके समान गृहपति ( हाडस मास्टर ) करता हैं। इसमें 
सामिष ओर निरामिष-भोजियोंकी अक्ृग-अल्लग व्यवस्था है | भारत जैसे 
देशके लिये यह व्यय-साध्य तथा विभेदकरी प्रणाल्ली तत्काल बन्द कर 
देनी चाहिए | 

संचेष्नन-विद्यालय ( ऐक्टिविटी स्कूल ) 
आ्राजकल्व योरोपमें कुछ नये प्रकारके विद्यालय चले हैं जिनमें 
१७ 
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* स्राबारण गणित तथा लिखने-पढनेका ज्ञान देकर बालकोंकोा जीवनकी 
विभिन्‍न समस्याओं और प्रदृत्तियोंका साक्षात्‌ परिचय दे दिया जाता 
है और स्वयं उन्हें ही सचेष्ट होकर उन कार्योको संपन्‍न करनेकी प्रेरणा 
डी जाती है । ऐसे संचेष्टन विद्यालय ( ऐक्टिविटी स्कूछ ) हमारे देश्में 
श्रीनगर ( कश्मीर ) में चलाए जा रहे हैं | हन विद्यालयोंमे सुख्यतः 
इतने प्रकारकी चेष्टाएं ड्ोती हैं-- 

१, विद्यालयका सवन स्वच्छ रखना ओर सज़ाना, २. फुलवारी 
खगाना ओर बेल चढ़ाना, ३. पाचनालय ( रसोईघर ) ओर भोजनालयमें 
चौका लगाना, बतसन मॉजना-घोना, दाल-चावल् बीनना, आटा पीसना, 
मसात्षा पीसना-कूटना, हाटसे तरकारी आदि लाना, तरकारी बिनारना, 
भोजन पकाना, पीढ़ा-पानी छगाना, परोसना, हाथ छुलाना ओर थात्ी- 
पीढ़े उठाकर रखना, ४. डाकका काम करना, ५. टेलीफोनको व्यवस्था 
करना, 5. टाइप करना, ७. दुकान लगाना और विभिन्‍न वस्तुएं बेचना, 
झ. कपड़े बनाना, सीना, धोना, छापना, *. बुनना, बेल-बंटे काढ़ना, 
१०, प्रकाशका प्रबन्ध करना, $१, नाटक था सिनेमाका प्रबन्ध करना, 
१२, पर्वोत्सवका प्रबन्ध करना, १३. विशिष्ट अतिथिके स्वागत, निवास 
तथा सापणका अबन्ध करना, १४. खेल-खिलोने बनाना, १७. चिः 
बनाना, १६. सम्मिलित रूपसे गीत-नृत्य करना, १७. पयटनका प्रबन्ध 
करना, १८. तेल-सादुन बनाना, १९. ओपधालय चलाना, रोगीकी सेव 

“ करना, २०. सभा या गोष्ठी करना, २१. बच्चोंकी देख-भाल्ठ करना । 
इस विद्यालयमें अध्यापिकाएँ होती हैं ओर वे केबल निदेशमाः 
करती हैं, शेष सब काय बच्चे ही करते हैं। इस विद्यालयमें तीन: 
आ्राठ वषतकके बच्चे ही रहते हैं और जब वे अत्यन्त फुर्सीके साथ दँससुर 
होकर मट-झट अत्यन्त तत्परताके साथ खब कार्य करते रहते हैं तो उन 
देखनेमें आनन्द तो मिलता ही है, बड़ी ओरणा भी मिलती है। ऐए 
विद्यालयोंकी संख्या बदनी चाहिए । 


भारतीय और योरोपोय शिक्षाका इतिहास 


ओढ़ोंकी शिक्षा 

भारतमें ग्राज ९२; पुरुव ओर ९८५ प्रोढ़ ख्त्रियाँ अत््पढ़ हैं। 
इनकी शिक्षाके लिये भारतके विभिन्न प्रान्तोर्मे कुछ सामूहिक साक्षरता- 
आन्दोलनके रूपमें, कुछ रात्रि-पाशालाओंके ख्ूपमें, कुछ जमनीके 
फोटबिल्डू ग-झूलेन ( कन्टिवुएशन स्कूब् या धारायत विद्यात्रयों ) के 
आधारपर कुछ ऐसी कच्षाएं खोली गई, जिनमें संध्याको जाकर वे लोग 
सीख पढ़ सके जिनकी पढ़ाई छूट गई है ओझोर जो दिनमें कहीं काम 
करते हैं | किन्तु सारतकी प्रादेशिक सरकारों, केन्द्रीय सरकार तथा 
शिक्चा-संस्थाओंने इसमें कोई रुचि नहीं दिखाई ओर इसीलिये यह आधे 
सनसे किया हुआ दौढ़ शिक्षाका काय असफल रहा । यह कार्य केन्द्रीय 
सरकारको अपने हाथमें ले खेना चाहिए और श्रव्य-चश्य प्राली (ओडियो 
विज्ञुअल एजुकेशन मेथड ; से चित्र, कथा, व्याख्यान, मेले, प्रदुशनी 
आदिके द्वारा इसका विधान करना चाहिए। आन्दोलन और राज़ि- 
एाठ्शालासे यह काम नहीं हो सकता | 

विकलांगोंकी शिक्षा 

यथ्रपि सब अकारके विकल्ांगोंकी शिक्षाकी कोई आखिल भारताय 
योजना तो नहीं बनी किन्तु दिल्ली, पटना, प्रयाग, काशी, बन्बई तथा 
महासमें बरेल-पद्धतिसे अन्धोंकों शिक्षा दी जाती है । गूंगे-बहरोंके लिये 
भी कुछ विद्यालय खुले किन्तु खरकार और जनताने उसपर विशेष 
ध्यान नहीं दिया । हमारे देशर्मे छुः लाख गूँगे, तीन लाख बहरे ओर 
बारह लाख अन्य प्रकारके व्रिकलांग हैं | इन्हें शिक्तित करनेकी तत्काल 
ओजना बनाना केन्द्रीय सरकारका अत्यावश्यक कक्तव्य है | 


ल्‍्पै 
६! 
फ् 


[ द्वितीय खण्ड ] 


योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


१ 
सोलहवीं शताब्दितक शिक्षाका विकास 


मिस्रमें अधिकसे अधिक देवताओंकी तुष्टि करनेका उपाय जाननेवाले 
पुरोहित लोग स्वाभाविक रीतिसे ल्ोक-नेता बन गए, क्योंकि लछोगोंको भी 
भय होने लगा कि कहीं हमारे पुरोहित लोग रुष्ट होकर देवताओंके द्वारा 
कोई विपत्ति न बुला दें । इसलिये यद्यपि केवल अध्यापन करनेवाले 
लोगोंका भी एक वर्ग धीरे-धीरे वहाँ रूष धारण कर रहा था और विद्वान्‌ 
लोग स्थान-स्थानपर स्वयं अपनी पाठशाला खोलकर पढ़ाने भी लगे ये 
फिर भी मिस्रमें पुरोहित ही ऋध्यापक बन गए । उनकी पाठन-पअणाली 
बस यही थी कि जो बताया जाय उसे कंठाग्न करो और जैसा अपनेसे 
बड़ोंको करते देखो वेसा ही आचरण करो। वहाँ लोहेके कलमसे 
लकड़ीपर खोदकर या स्याहीसे सरपतके फट्टोपर लिखनेका अभ्यास कराया 
जाता था, लिखे हुएको पढ़वाया जाता था और गिनती गिनवाई जाती 
थी । आचार-नियम बड़े कठोर थे। शारीरिक दण्ड कसकर दिए जाते थे । 
अध्यापकका बढ़ा आतंकपू्ण आदर व्याप्त हो गया था । उसके विरुद्ध मुँह 
खोलना पाप समझा जाने लगा था। 

सेमेटिक जातियोंकी शिक्ता 

बाबुली, (बैबीलोनियन), असीरी (असीरियन), हित्रू , फ़िनीशी 
(फिनीशियन ) लोगोंकी शिक्षा-प्रणाल्री बड़ी ढीली-ढाली चलती रही। 
इन जातियोंमं पढ़ना, लिखना, गणित, इतिहास, धमम, स्तोन्न, घरेलु 
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शिवप, गीत, नृत्य और व्यापार सिखलाया जाता था | राजशाख्र, नीति- 
शास्त्र, ज्योतिष ओर भूगोलकी शिक्षा केवल वे लोंग अहण करते थे 
जो अपने घरका व्यापार छोड़कर इन विद्याओंके द्वारा जीविका चलाना 
चाहते थे | शिक्षक सभी पुरोहित या घमम-गुरु लोग होते थे और इन्हीं 
खोगोंके कारण वहाँकी शिक्षा-पद्धुतिमं वह व्यापकता और उदारता नहीं 
आ पाई जो यूनान और रोमकी शिक्षा-प्रणाल्वसे आ पाई थी । इसका 
स्वाभाविक परिणाम यह हुआ कि इन सेमेटिक जातियोंकी सम्पूण शिक्षा 
अत्यन्त संकृचित तथा अनुदार घेरेमें घिरकर घुट गईं, पनप नहीं पाई, 
चढ़ नहीं पाई । 
यूनानमें शिक्षा-योजना 

यूनानमें होमरके समयसे जिस शिक्षा-पद्धतिका श्रीयणेश हुआ था 
वह रोमके आक्रमणतक अनेक रूपोंसें परिवर्तित होती रही । यह परिवत्तन 
शिक्षाके आदर्शोमें भी हुआ और पाठन-सामग्रीमें भी। जिस युयमें 
योरोपपर यूनानका प्रश्भुत्व था डस युगमें भी यूतानके विभिन्न राज्यों 
भिन्न-भिन्न शिक्षण-व्यवस्थाएँ थीं, जिनमें मुख्यतः दो प्रधान थीं--एक 
अथेन्स (एथेन्स) की ओर दूसरी स्पार्ता ( स्पार्ट ) की | दोनोंकी आद्श- 
पमिन्नताका कारण बहुत कुछ प्राकृतिक था। अधेन्सके लॉग आयोनियों 
( आयोनियन्स ) की खसनन्‍्तान थे--अत्यन्त कब्पनाशील, कलात्मक 
ओर साहित्यिक रुचिवाले । स्पार्तीय लोग दोरियों ( डोरियन्स ) की 
सन्तान थे--अत्यन्त कदपनाहीन, अपने कामसे काम रखनेवाले और 
परम योद्धा | श्रधेन्सीय ल्ञोग समुद्रके पास रहते थे ओर विभिन्न देशोंके 
साथ व्यापारका सम्बन्ध स्थापित कर लेनेके कारण उनकी वृत्ति, संस्कृति 
ओर भावना अत्यन्त उदार ओर परिष्कृत हो गईं थी । उधर स्पार्चीय 
छोग पवतोंसे घिरी हुईं घाटियोंके परिमित संस्कारमें पलले थे और बाहरके 
जगत्‌ तथा उदार व्यवहारसे जितान्त विच्छिन्न थे | 

इस भिन्न प्राकृतिक जीवनके परिणामस्वरूप अथेन्सियोंकी शिक्षाका 
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आदश बना सुन्दरता तथा सुखके साथ पूर्ण जीवनका डपमोग करना! | 
फल यह हुआ कि एथेन्समें व्यक्ति, डसकी रुचि तथा सम्मतिका बड़ा 
आदर किया जाने लगा। खोन्दयकी उदात्त भावनाके साथ वहाँ 
बालकोंको यूनानी व्याकरण, काव्य, भाषा-शेली, अल्ंकार-शारत्र, वक्तत्व- 
कला, संगीत, गणित, भौतिक विज्ञान, अथशाखत्र और राजनीतिकी शिक्ता 
दी जाने लगी । वहाँके अध्यापक सब परम स्वतन्त्र ओर मनस्वी थे । दे 
पेदागीग ( अध्यापक ) ही धीरे-धीरे देमागोग ( राजनीतिझ ) भी बन 
गए । उन्होंने अपने व्यक्तिवादकों तो आवश्यकतासे अधिक समुन्नत 
किया ही, साथ ही अपने शिष्योंकों भी ऐसे अवाब्छुनीय रूपसे प्रगतिशीक्ष 
स्वच्छन्द, उच्छछुल, कगड़ारकू ओर उद्दग्ड बना दिया कि उनके हृद्यमें 
न तो राज्यके ही प्रति निष्ठा रह गई न अपने गुरुओंके ही प्रति । चारों 
ओर अविनय फेल गया । 
स्पात्ियोंका आदश हुआ साहस और विनय ( डिसिप्लिन ) का 
इस प्रकार संवर्धन करना कि व्यक्ति सब प्रकारसे राज्यके लिये आत्म- 
समपण कर सके ।' वहाँ साहित्य तथा कलाके अध्ययनके लिये बहुत ही 
कम प्रोत्साहन दिया गया । हुआ यह कि अपने आदशको रक्षाके फेरसे 
सारी राजकीय शिक्षाने सेनिक बाना पहन लिया और कठोर शासनके 
लिये 'स्पात्ती नियम” एक लोकशब्द बन गया । वहाँ युद्धमें जानेवाले 
सेनिकको दाल देकर यहो कहा जाता था--'इसे साथ लेकर आना या 
इसपर चढ़कर आना |” जो युद्धमें जीतकर आता था वह अपनी ढाल 
साथ लेकर आता था और जो वीरगतिको श्राप्त होता था उसे उसीकी 
ढालपर डालकर घर लाया जाता था| कठोर सेनिक-शिक्षाका परिणाम 
हू हुआ कि व्यक्तिगत शिक्षा दी नहीं गई और इसी लिये स्पात्तियोंकी 
नैतिक दशा कमी सुधर नहीं पाईं | 
व्यक्तिगत समुन्नतिकी शिक्षाके अभाव स्पात्ताले एक भी तेजस्वी 
शिक्षा-शास्त्ी उत्पन्न नहीं हो सका । यूनानके सभी प्रसिद्ध शिक्षा-विशेषज्ञ, 
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गुरु और लेखक अथेन्सवासो ही थे जिनमेंस चार महापुरुषोंकी ख्याति - 
श्राजतक बनी हुई है। वे हैं (सोक़तेस , सुकरात या सौकेटीज़ ),' वी णोफन 
६ क्सेनोफन या ज्ञेनोफन ), अफ़ल्वातून ( प्लातो गा प्लेटो ) ओर अरस्तू 
( अरिस्तोतल या पेरिस्टोटिल ', जिन्होंने योरोपकी शिक्षाके इतिहास 
ओर विधानको बहुत दिनोंतक प्रभावित किए रक्‍्खा । 
रोमी शिक्ता-पद्धति 

रोमवाले भी अकृतितः अ्थेन्सियोंकी अपेक्षा स्पात्तियोंसि अधिक 
मिलते-जुलते थे । उनकी आरम्मिक शिक्षाका केन्द्र था घर, जहाँ एकमात्र 
गृहपतिका शासन चलता था। बाल्कोंको बारह सरणियेके नियस, 
व्यापार, खेती, नागरिक कत्तंब्य, पढने, लिखने और गणितकी शिक्षा दी 
जाती थी | कन्याओंकों केवल बरके कामकी शिक्षा दी जाती थी । 

जब रामवालोंने यूनानकों जीता तब एक उल्टी बात यह हुई कि 
रोमकी शिक्षा-अणालीपर यूनानियोंका बड़ा प्रभाव पढ़ा । सैकड़ों यूनानी 
शिक्षक रोममें आ घमके ओर रोमवाज्नोंकी शुद्ध व्यावहारिक शिक्षार्स 
साहित्य ओर कलाका भी समावेश हो गया | फल यह हुआ कि छोटे 
बच्चोंको तो यूनानी कांब्य ओर गद्यकी शिक्षा दी जाने लगी और 
ऊंची कच्षाओंम इतिहास, विज्ञान, दशन, वक्तत्व कन्ना, वाक्‍्चातुय और 
शासख्राथ-कलाकी | इस शिक्षाके व्यापक अभावसे रोममें सिसरो, सेमेका 
ओर क्विन्तिज्ियन जैसे प्रतिभाशील शिक्षा-शासत्री और वर्ता उत्पन्न 
हुए, धड़ाधड़ विद्यालय खुलने लगे और थोड़े ही समयमें रोम-साम्राश्यमें 
शिक्षाका प्रशस्त प्रसार दो चला । इसी बीच सहसा व्यूटोनी दस्युओने 
आक्रमण करके रोम-साआज्यको छिल्न-मिशन्न कर डाला और यूनानी 
तथा रोमी शिक्षा-शास्तियोंके समस्त परिश्रमपर पानी फिर गया। 
इस बबर आक्रमणका अत्यन्त अयानक दुष्परिणाम यह छुआ कि यूनान 
ओर रोमकी वह प्रशस्त शिक्षा-पद्धति फिर पनप ही नहीं पाई, उसका 
धनन्‍्त दो गया । 
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- योरोपीय शिक्षापर ईसाई पादरियोंका भ्रम्॒त्व 

योरोपमें ईसाई पादरियोंका जब प्रभुत्व हुआ तब उन्होंने केवल 
धार्मिक व्यवस्थापर ही नहीं वरन्‌ शासन-व्यवस्थापर भी अधिकार कर 
लिया । उनके अनुसार जीवनका उद्दे श्य यही था कि सब लोग साधु- 
ब्षुत्ति धारण कर लें और संसारकी सब वस्तुश्रोंसे विरक्त हो जायें । इसलिये 
शिक्षाका भी उद्देश्य हो चला परलोककी साधनाके लिये तेयारी करना | 
फलतः ईसाई मठोंमें इसी प्रकारकी शिक्षा दी जाने लगी और वहाँ के 
सभी विद्यार्थी अपना अधिकांश समय प्राथना और ध्यानर्मे लगाने लगे, 
प्राचीन धार्मिक शिक्षाओं ओर अन्थोंका आदर होने लगा और इन 
इंसाई म्ोंमें रहने ओर पढ़नेवाले छात्र इन ग्न्थोंकी सुन्दर कलात्मक 
प्रतिक्षेपि करना ह्वी अपना सोभाग्यवद्धक व्यवसाय समझने लछगे। इस 
कार्यमं अधिक दृक्ष करनेके लिये नये मूँड़े हुए चेल्लोंको पढ़ना, लिखना, 
गाना, गिरजाघरमें पूजा करना और साधारण-सा गणित भी सिखाया 
जाने लगा । इसके पश्चात्‌ उन्हें विद्याश्नयी | लेटिनका व्याकरण, भाषण- 
कला तथा तकशासत्र ] और ज्ञान-चतुष्टय [ गणित, ज्यासिति, ज्यौतिष, 
संगीत ] सिखानेकी व्यवस्था की गई ओर इस प्रकार 'सप्त ज्ञान-विस्तारक 
'कलाओं' ( सेविन लिबरल आट स ) के शिक्षणका क्रम चलने लगा । 
- नागरता या सामन्तवाद ( शिवेलरी )की शिक्षा 

धार्मिक व्यूहसे मुक्त व्यक्तियोनि इन ज्ञानविस्तारक कलाश्रोंसे भत्ते 
'ही कुछ लाभ डठाया हो, किन्तु -.इसका वास्तविक उद्देश्य धामिक 
' अभ्युत्थान ही था, यहाँतक कि अलकुट्टनके नेतृत्वमें चालमेग्नेने जो इस 
' सम्बन्धर्मे प्रयास किए वे भी शिक्षाके उद्देश्रको बहुत बदल नहीं पाए । 
' उनकी झुत्युके. समयतक पढ़े-लिखे लोग केवल पादरी ही होते थे। 
, साधारण जन, यहाँतक कि कुल्लीन वर्ग भी, नाममात्रकी ही शिक्षा पाते 
: थे ।.कुलीन वगको जो शिक्षा दी जाती थी उसे शिक्षाके बदले साहसपूण 
नागरिकता (शिवेलरी), सामन्तवाद या संक्षेपमें नारी-सेवा कहा जा 
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सकता है। किसी भी युवकको प्रारम्भसें किसी सरदार या किसी' 
महिलाके साथ उसका सेवक होकर रहना पड़ता था, उसे काव्य और 
'संगीतकी शिक्षा दी जाती थी और चतुरद्ध ( शतरंज , खेलना सिखाया 
जाता था। कुछ ओर बड़े होनेपर उसे सेनिक शिक्षा दी जाती थी और 
आखेट करना, घुड़सवारी करना, घोड़ेपर चढ़कर भालेसे इन्द्द-युद्ध करना, 
तेरना और गाना सिखाया जाता था। इसीके साथ-साथ ईसाई घर्मका 
भी उसे ज्ञान कराया जाता था। जब वह स्वयं सरदार बन जाता था 
तब उसे नीति-शाखरकी शिक्षा दी जाती थी, सदाचारका अभ्यास करना 


सिखाया जाता था और तब ईसाई धरम तथा महिलाओंकी रक्षाके लिये 
दीक्षित कर लिया जाता था | 


विद्वन्मंडलकी स्थापना 

ईसाई मर्ठोंके विद्यालयोंमेंसे ही एक नये प्रकारके विद्वन्मण्डल 
आविभूत हुए जिनका उद्देश्य यह था कि धम्मक्री समुन्नतिके निमित्त 
यूनानी भाषाका प्रयोग किया जाय । इन ल्ोगोंने तकवादको बड़ा महत्त्व 
दिया जिसके अध्ययनका यह उच्द श्य था कि उसके द्वारा नये ज्ञान-तत्त्वोंकी 
स्तोज करनेके बदले ग्राचीन ज्ञान-तत्त्वोका समर्थन किया जाय और उन्हें 
सत्य प्रमाणित किया जाय । इन लोगोंने अरस्तू ओर उसके गन्थोंको ही 
ज्ञानका मूल मान ल्षिया और अपनी सारी शक्ति उन्हींका अ्रध्ययन करने 
ओर उनन्‍्हींको सिद्ध करनेमें लगा दी । 

ग्यारहवीं, बारहत्रीं ओर तेरहवीं सदियों कारीगरों, मिख्तरियों और 
व्यापारियोंकी चेष्टासे बहुतसे छोटे-छोटे गाँव भी बड़े-बड़े नगर बन गए । 
इन लोगोंने अपने-अपने व्यावसायिक संघ ( गिल्‍्ड ) बना लिए ओर इन 
संघोंने निश्चय कर लिया कि अपने भावी सदस्योंको शिक्षित करके ही साँस 
लेंगे । इन संघोंने कुछ पादरी अ्रध्यापक नियुक्त कर लिए जो बच्चोंको 
पढ़ना-लिखना ओर गणित सिखाते थे। नगरोंमें इस प्रकारके विद्यालय 
खुलते गए और इन संघीय विद्यालयोंमें शिक्षाकी श्रणाद्ली यह हो गई कि 
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' बालकोंको कुछ दिनोंतक किसी भी व्यवसायोर्क साथ रहकर उसका 
काम सीखना पड़ता था और काम सीखकर एक निश्चित अवधितक 
उसके यहाँ काम भी करना पड़ता था | 


विश्वविद्यालयोंका प्राहुर्भाव 

.. ग्यारहर्वी शताब्दिके निर्वाण काल ओर बारहवीं शताडिदर्से विश्व- 
विद्यालय खुलने लगे । जैसे भारतवर्षमें विशिष्ट विद्वानोंकी परिषदें पीछे 
चलकर गुरुकुलके रूपमें परिणत हो गई बेसे ही थोरोपमें भी प्रारम्भमें 
कुछ विद्यार्थी किसी विशेष विद्याके अभ्रध्ययनके लिये एकन्न होते थे--जैसे 
सालेनोंमिं मैषज्य-विद्याके किये था बोलोनामें न्‍्यायनीति ( क़ानून ) 
सीखनेके लिये--ओर वहाँ विश्वविद्यालय बन जाता था । पारी (पैरिस) 
विश्वविद्यालयका उद्भव एक गिरजाघरसे संबद्ध विद्यालयसे हुआ जो 
वास्तवमें अध्यापकोंका ही एक संघटन मान्न था। वहाँ पहले केवल ईसाई 
घमशाखत्र पढ़ाया जाता था । उन दिनों आजकलके समान अनेक भवनों, 
ओर विभागोंसे युक्त लंबा-चोड़ा भूमिभाग विश्वविद्या्नयोंको प्राप्त नहीं 
था यहॉाँतक कि व्याख्यान सुननके लिये भी छात्रमण किसी भलेमानुसके 
घरमें या किरायेके भवनमें जुटा करते थे ॥ 
मध्यकालीन युगको शिक्षा 

मध्यकालीन युगर्मे करा, सोन्दय-प्रम, साहित्य, कविता और 
विज्ञानने ईसाई घ्म और गिरिजाघरको सहायता देते हुए बड़ी उन्नति 
की । मसुसलमानोंके हाथसे अपना धर्मदेश--ईसाका जन्मस्थान 
जेस्सलम--छीननेके लिये सोलहवीं शताब्दीमें इसाइयोंने जो धमयुद्ध 
किया था उसका एक महत्त्वपूण परिणाम यह हुआ कि ल्लोगोंके विचार 
बदलने ज्ञगे और पादरियोंके प्रभावसे जो विषय श्रवतक त्याज्य समझे 
जाते भे वे भी जागरणकालमें जाग उठे ) साहित्य और ज्ञानकी अभिवद्धिके 
निमित्त यूनानी और लातिन भाषाएँ पढ़ाई जाने लगीं और शिक्षाका 
उद्दश्य हुध्ा व्यक्तित्वका संवद्ध न । पादरियोंका' प्रभाव घटने लगा और 
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खोग यशा तथा नाम कमानेके फेरमें पड़ गए | ययपि शिक्षणका काम तो* 
इस समयतक भी पादरियोंके ही हाथमें था किन्तु शिक्षल-सामओमे 
वृद्धि हो गई । जागरणकालके इन अध्यापकोंने विशेषतः पेज्ार्कने 
भाषाकी शिक्षाकों इतनी अधानता दे दी कि शारीरिक, सामाजिक, 
कलाध्मक और वैज्ञानिक शिक्षाके तत्त्व पीछे छूट गए । किन्तु पेत्रारकके 
स्वदेशवासी वित्तोरिनों द फ़ल्त्र ने उससे असहसत होकर इतिहास और 
सम्यताक्ी शिक्षाकों अधिक मद्दच्च दिया। 
सुधार ओर प्रतिखुधारके य॒गमे शिक्ता 

सुधार और प्रतिसुधारके युगमें जब धर्मके विषयमें परिवर्तन हुए तो 
शिक्षाका क्षेत्र भी उसके अभावसे अछूता न बच सका। लछूथर और 
मैलांख्थोन दोनोंने यह पुकार मचाई की कि राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिको 
शिक्धा दी जाथ और राज्यका यह धम हो कि वह नये विधालय स्थापित 
करके, उनका पोषण करके प्रत्येक बालकको वहाँ पढ़ानेके लिये विवश 
करें । इस प्रकार सवप्रथम अनिवाय शिक्षाका शंख फू का गया और यह 
कहा गया कि जनताको तात्कालिक आवश्यकताकी पूर्तिके लिये भाषा 
तथा व्यावह्दारिक विषयोकी शिक्षाका प्रबन्ध प्रारम्भिक पाठ्शालाओंमें 
कर दिया जाय । माध्यमिक पाठ्शालाओ्रॉर्मे अ्र्थात्‌ लातिन पाठशालाओं्मे 
( इ'गलेंडमें ये ग्रेमर स्कूल्स कहलाती थीं ) उदात्त काब्य, इतिहास 
सर्वंगशित, व्याकरण, भाषण-कला, तकशासत्र, संगीत और व्यायामको 
शिक्षा दी जाने लगी । कहा तो यह जाता था कि इन पाठ्शालाओंसे 
निकले हुए छात्र लोकनेता होंगे, किन्तु वास्तवमें ये सब विश्वविदालयके 
प्रवेशार्थी ही निकले, जिनका मुख्य डद श्य अध्यापक या राजमन्त्री बनना 
होना था । जागरणकालने शिक्षाक्षेत्रमे जिस उदारताकी आशा दिलाई थी 
वह सुधारकालमें ठंढी पढ़ गई और शिक्षकों-हारा उन विभिन्‍न 
सम्प्रदायोंका समर्थन किया जाने लगा जो रोमन केथोलिकोंके विरूद्ध 
विद्रोह करनेके फलस्वरूप उत्पन्न हो चले थे | इन प्रोटेस्टटी 
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पाठशालाश्रोंसे मिल्रती-जुलती जेसुइतोंकी पाठशालाएँ थीं जिन्होंने 
शिक्षामें पूर्णता ओर सुशिक्षित अ्रध्यापकोंकी नियुक्तिको इतनी महत्ता दी 
कि यह बात लोकोक्ति-सी बन गईं । 

सोलहवीं शताब्दीके पिछले अद्धेसें और पूरी सन्नहवीं शताब्दीमें 
'शिक्षापर इस धार्मिक शासन और रूढ़िका बड़ा प्रभाव बना रहा। देखनेमें 
'तो पाठ्यक्रम बढ़ा सानवोचित और स्वाभाविक लगता था किन्तु वास्तवसें 
वह वेसा ही कठोर ओर पंडिताऊ था जैसा मध्ययुगमें । 

यथाथवादी या प्रत्यक्षज्ञानवादी 

इस शिक्षा-पद्धतिका राबेल, मिल्टन, मौन्टेन तथा सर फ्रान्सिस 
बेकन जैसे विद्वानोंने बड़ा विरोध किया। ये लोग यथार्थवादी या 
अत्यक्षज्ञान-वादी ( सेन्स-रीअलिस्ट्स ) कहलाते हैं | इनका कथन था 
कि यदि साहित्यका अध्ययन करना हो दो उसके शब्द-रूपों और उसके 
'ब्याकरण-सम्बन्धी अयोगोपर माथापनच्ची ओर शाखत्राथ न करके उसके 
भाव, उसकी ध्वनि और उसके अरथको समभझनेका प्रयल्ल करना चाहिए । 
इसी प्रकार यदि प्रकृति, न्यायविधान, कला या शिव्पका अध्ययन 
करना हो तो उसका मोखिक शब्दुबोध करनेके बदले उसका प्रत्यक्ष 
निरीक्षण, अनुभव और प्रयोग करना चाहिए । पाव्यक्रममें साहित्य और 
भाषाकी प्रधानता थी ओर इसका विरोध भी नहीं हुआ । इसके 
'समथकोंका उद्देश्य यह था कि इसके द्वारा हम राष्ट्रको नियमित 
संयम! (फ़ोमल डिसिट्चिन) सिखा सकते हैं और इस नियमित संयम- 
सिद्धान्तके आचाय हुए असिद्ध अंगरेज़ जोन खौक । उनका कहना था 
कि क्या सीखा या पढ़ा जाता है इसका कोई महत्व नहीं है, महत्त्व 
इस बातका है कि केसे पढ़ा या सीखा जाता है। छात्नके लिये शिक्षाका 
'फल्न यही है कि वह पढ़ने या सीखनेकी क्रियाके साथ-साथ संयम 
भी सीखता चले । 


श 


श 
शिक्षामें तथ्यवाद 
मिल्टन, मौन्टेन, लोक 


सुधार तथा जागरणके युगमें जो बौद्धिक जागति हुई थी उसका 
एक रूप तो था मानवतावाद (ह्युमेनिज्म ., जिसको व्याख्या पीड़े की जा 
चुकी है किन्तु एक दूसरी गअवृत्ति इसमेंसे प्रादुभू त हुई जिसने प्रारम्सिक 
अवस्थामें तथ्यवाद ( रीअलिज््म ) का रूप धारण किया । उसका स्पष्ट 
उद्देश्य यह था कि मनुष्यको ईश्वरने जो बुद्धि दी है उसका उपयोग 
ठीक-ठीक करके और जितनी ज्ञानेन्द्रियाँ दी हैं उनसे अनुभव करके 
मनुष्य जिस बातको सत्य या वास्तविक समझता हो उसे ही शुद्ध ज्ञान 
समझकर ग्रहण करे, किसी पोथीको ग्रमाण न माने चाहे वह किसीने 
भी लिखी हो। इसका तात्पय यह है कि इस नये मानवतावादका 
आधार हुआ गत्यक्ष या गोचर तथा युक्तियुक्त अथवा बुद्धिसंगत बातोंको 
ही वास्तविक ज्ञान मानना । इसका कारण स्पष्ट यह था कि सम्पूर्ण 
साहित्यमें अनेक इस प्रकारकी बातें, घटनाएँ, वर्णन ओर कथाएं भरी 
पड़ी थीं कि उन्हें किसी प्रकार भी सत्य या वास्तविक नहीं समझा जा 
सकता था। अत$ इन नवीन आन्‍्दोलनकारियोंका कहना था कि ज्ञान 
सत्य होता है और सत्य या तो भत्यक्ष होता है या बुद्धिसंगत | क्योंकि 
ज्ञान ग्राप्त करना ही शिक्षाका लच्य है इसलिये मनुधष्यको ज्ञानके रूपमें 
वही ग्रहण करना चाहिए जो स्वानुभत तया युक्तिसंगत हो | 

तथ्यवाद्‌ तथा स्वानुभूतिवाद 
इस प्रवृत्तिका सबसे अधिक स्पष्ट ओर अन्तिम रूप था 
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: इन्द्रियानुभववाद या स्वानुभूतिवाद ( सेन्स-रीअलिज््म ), जिसका तत्व 
यह था कि हमें अपनी इन्क्रियों ओर बुद्धिगम्य तकाँ-द्वारा ही वास्तविक 
ज्ञान प्राप्त हाता ह, पोथा शटने और सॉढ़ियोर्में अंध-विश्वास करनेसे 
नहीं | उनका कहना था कि संसारकी सब वस्तुएं अ्रत्नग-अलग अ्रध्ययनीय 
, विषय हैं ओर इसलिये उनका अध्ययन भी अलग-अलग द्वोना चाहिए। 
अतः शिक्षाके क्षेत्रमं इस तथ्यवादधे प्राकृतिक विज्ञानोंकी खाजञपर ही 
विशेष ध्यान दिया । इस तथ्यवादके दो पक्ठ थे, एक था मानवता- 
वादी तध्यवाद ( दा मेनिस्टिक रीअलिज्म ) ओर दूसरा था समाजवादी 
'तथध्यवाद ( सोशल्षिस्टिक रीक्षल्िजषम ) | 
मानवतावादी तथ्यवाद 

पिछुल्ले खेवेके मानवतावादियोंनि संसारके समस्त पदार्थोका वास्तविक 
तथ्य समझनेके लिये यह श्रथत्न किया कि क्रिसी भी लेखकके शब्दोंमें 
जिन भावोंके अभिव्यक्ति हुईं है उनमें वास्तविक वस्तुओं तथा तक्ोंको 
' खोज करे । इस उदार मानवतावादका फल यह हुआ कि ब्ोगोंने उदात्त 
साहित्य ( क्लालिकल ल्िटरेचर ) के शब्दों और बंधे हुए रूपोंकी उपेक्षा 
करके उसके वण्य विषयकी ओर अधिक ध्यान देना प्रारम्भ किया । यही 
था सानवतावादी तथ्यवाद क्योंकि इसमें उदात्त काब्योके विषयका टीक- 
ठीक ज्ञान प्राप्त करनेके लिये काब्यर्मे वर्णित कथाके समयको सामाजिक, 
भोगोत्विक तथा आकृतिक परिस्थतिके अध्ययनकी प्रवृत्ति ल्लोगोंमें बढ़ 
चली, यहाँतक अम्रज़ कवि मिल्टन ( १६०८-१६७४ ई० ) तो कोरे 
'ल्लातिन वयाकरणों ओर कोरे खाहित्यकारोंसे चिढ़कर यह कहने 
लगा था कि साहित्यकी विषय-सामगआका ठीक परिज्ञान करनेके लिये 
पहले कृषिशासियंक्े लातिन अन्ध पढ़ने चाहिएँ और प्राकृतिक 
इतिहास, भगोत्र तथा भेपजविज्ञासमें पूण प्रवेश पानेके लिये पहले यूनानी 
-अम्थकारोंके अन्ध पढ़ने चाहिएँ । मिल्टन सल्नी प्रकार समझता था कि 
'प्रकृतिका वर्णन करनेवाला जो कवि अपने देशकी ऋतु, जलवायु, क्ंता, 
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आुल्म, वक्त, पशु-पक्षी आदिसे अपरिचित होगा वह उस देशको प्रकृतिसें 
जीवनलीला दिखानेवाल्े व्यक्तियोंपर प्रबंध-काबव्य केसे लिख सकेगा। 
समाजवादी तथ्यवाद 

जहाँ एक ओर खिख्तित साहित्यमें वास्तविकता दूंढ़नेका प्रयत्न ह। 
शहा था वहीं दूसरी ओर कुछ ऐसे भी लोग थे जो यह समझ रहे थे 
लिखित ज्ञान प्राप्त करनेके अतिरिक्त मनुप्यका अपना वास्तविक जीवन 
सी है जिसे वह सामाजिक प्राणी होनेके नाते निबाहना चाहता है और 
जो उसे निबाहना पढ़ता है । अतः केवल कुछ तथ्य बताना मात्र दी 
शिक्षाका चरस रच्य या ज्ञानकी परमावधि नहीं मान लेनी चाहिए 
क्योंकि शिक्षा या ज्ञान प्राप्त करनेका उद्देश्य तो यही है कि जीवन- 
निर्वाइमें मनुष्य उस ज्ञानका प्रयोग कर सके | यदि यह न हों सका तो 
उस तथ्य-ज्ञानसे खास क्या हुआ और उस ज्ञानाजनके निमित्त समय 
तथा द्वव्य लगानेका क्या प्रयोजन रहा । इस विचारके आधारपर तबथ्य- 
वादियोंका एक नया पन्‍थ चलन पढ़ा--सामाजिक तथ्यवाद । इन ससाज- 
चादी तथ्यवादियोंके मतसे शिक्षा इस प्रकार दी जानी चाहिए कि बह 
छात्रोंको इस वास्तविक संसारमें रहने ओर जीवन वहन करने योग्य 
बना सके तथा जीवनके अवसरों ओर? कतंव्योके लिये सीधी व्यावहारिक 
बातें बता सके । इन लोगोंका विश्वास था कि उच्च समाजके उच्च 
वर्गकों साहित्यिक शिक्षाके साथ मध्ययुगीन वीरताकी शिक्षा भी दी जाय 
जिससे वह वर्ग शिष्ट और सज्जन भी बन सके | इनका विचार था कि 
हात्रोंको विद्यालयोंमें पढ़ानेकी अपेक्षा किसी एक घरेलू अध्यापक-द्वारा 
या देशाटन-हारा शिक्षा देनी चाहिए ओर इसीसिये इन्होंने अपने पाव्यक्रममें 
दौत्यकर्म ( राजदूतका काम ), सुख-सासुद्विक-शासत्र ( किसीका झुख 
देखकर उसका उसका स्वभाव जान लेना ), अश्वारोहण, बर्डी चलाना 
और फर्तील्ले व्यायामक साथ-साथ वर्तमान भाषाओं तथा पास-पड़ोसके 
जेशोकी रीवि-तीति और ऋचार-विचार आदि विषयोको स्थान दिया था | 
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इस श्रकारकी शिक्षाका ठीक विवरण मौन्टेन (१७३४ से १०९२ ई०) 
के “बच्चोंकी शिक्षा” नामक निबन्धोंमें तथा जोन लोक (१६३२ से 
१७०४ ई० ) के “'शिक्षा-सम्बन्धी कुछ घचिचार” नामक ग्रन्थमें मित्र 
सकता है | लौकने महत्वके ऋ्रमसे शिक्षाके उद्देश्य रक्खे हैं--१. सद्गुणः 
या सदाचार, २. ज्ञान (सांसारिक या इहलोकिक समस्त विषयोंका ज्ञान), 
३. भाव-संस्कार अथवा मनकी उदारता और ४. विद्या । उसका कहना 
है कि यह शिक्षा केवल ऐसे शिक्षक-द्वारा ही प्राप्त हो सकती है जो 
स्वयं अच्छे संस्कारोंम पछा हो, जिसे विभिन्‍न प्रकारके अवसरों और 
स्थनोंके अनुकूल नागरिक आचरणोंका ज्ञान हो और जो अपने शिष्यको 
युगकी आवश्यकताके अनुसार इन सबके प्रव्यक्च अनुभवकी व्यवस्था 
करा सके । पाव्यक्रमके विषयसें उसका मत है कि पुस्तक-ज्ञानके श्रतिरिक्त 
उसे सज्जनों या शिष्ट नागरिकोंके भी कुछ गुण प्राप्त करने चाहिएँ जेसे 
नृत्यकल्ा, अश्वारोहण, ब्लीं चलाना और मद्लयुद्ध करना | 

मानवतावादी तथ्यवाद पर मिल्टनका मत 

वास्तवमें न तो मानवतावादी ही सामाजिक पक्षकों छोड़ना चाहते 
थेन सामाजिकतावादी मानव पक्षको | सानवतावादी तथ्यवादके 
समथक मिल्टनने कहा है कि भाषा और पुस्तककी शिक्षाके साथ-साथ 
पाव्यक्रके अन्तमें इतिहास, नीति-शाख्र ( ईथिक्स ), राजनीति, 
अथशासत्र ओर धमविज्ञान आदि सामाजिक विज्ञान भी सिखाने चाहिएँ 
एवं ऐसी व्यावहारिक शिक्षा देनी चाहिए जो विद्यार्थीकी जीवनके 
निकटतम पहलुओंसे सम्पक करा दे। उसका विचार है इंगलेण्ड 
तथा अन्य देशोंमें विद्यार्थियोंको देशाट्न-द्वारा भी ज्ञान प्राप्त कराना 
चाहिए। उसने विद्यालयोंके सुधारका पथ-प्रद्शन करनेके लिये एक 
ज्ञानमन्दिर (ऐकेडेमी; स्थापित किया ओर सन्‌ १६४४ में एक शिक्षा-प्रबन्ध 
( ट्रेक्टेट औफ़ एजुकेशन) लिखा । मिल्टनका विचार था कि किसी काध्यके 
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बधे-बंधाए शब्दरूपोंकी रटाई छोड़कर हमें उन विचारों और तथ्योंका 
अध्ययन करना चाहिए जिनकी अभिव्यक्ति शब्दों-द्वारा होती दे । काब्यका 
भाव समझना, उसका सन्देश समझता ही वास्तवमें हमारे अध्ययनका 
खच्य होना चाहिए और उल अध्यचनसे हमारे व्यवहार और विचारमें 
जो परिवत्तन हो वही हमारे लिये ग्राह्मय होना चाहिए । इसी ज्ञानको 
आचायोने मानदीय सालुभवज्ञाव कहा है | 
मीोन्टेन 

सामाजिक तथ्यवादी मौन्टेचने भी वास्तविकतापूर्ण मानवतावादकों 
अधिक सदहृत्व दिया। “दिखावटी विद्वत्ापर” (€ ओन पेडेण्टी । नामक 
अपने ग्न्‍न्थर्म उसने तत्कालीन संकुचित मानवतावादी शिक्षापर बढ़ा 
कठोर व्यंग्य किया है ओर तत्काल्वीन शिक्षा-प्रणालीकी आलोचना करते 
हुए कद्दा है कि हमारे विद्यालयोंमें जो शिक्षा दी जा रही है वह अत्यन्त 
नियन्त्रित, कृत्रिम ओर संकुचित मानवताकी है ।! उस शिक्षाक्ना फल था 
ल्ातिन और यूनानी भाषाओंके शब्द और धातु-रूप रटना, न रटनेपर 
अध्यापककें डंडे खाना, मार सहना, कोठरियोंमें बन्द किए जाना और 
पढ़-लिख चुकनेपर अत्यन्त व्यवहारन्यून्य, शब्द-संचय-मान्रसे युक्त ऐसे 
साधनदीन, प्रयोगहीन तथा अनुभवहीन नागरिक बनकर निकलना 
जिनकी रचनात्मिका शक्ति कुण्ठित हो गई हो और जिन्हें मानव-जीवनके 
प्रत्येक क्षेत्रम चारों ओर शून्य दी शून्य दिखाई पड़ता हो। इसीबिये 


थः 


मौन्टेनने यह व्यवस्था दी कि अध्यापकका कत्तव्य केवल यही नहीं है 
कि वह पाठके शब्दोंमें ही विद्यार्थीकी परीक्षा ले, उसका यह भी कत्तव्य 
है कि वह पाठके अर्थ और भावका भी परीक्षण करे । उसे केवल यही 
नहीं देखना चाहिए कि विद्यार्थीने कितना रटा है भ्रत्युत यह भी देखना 
चाहिए कि छात्रने कितना समझा है ओर कितना लाभ उठाया । 
मानवतावादी शिक्षाके अन्य आचाय 
इस मानवतावादी शिश्ताके अन्य आचार्योर्मे राबेले ( १४९७५- 


१५5 
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४५०३ हैं० ) ओर मल्लकास्टर ( १७३०-१६११ ई० ) के अतिरिक्त 
आ्थवेट आदि बहुतसे विद्वान्‌ हुए जिन्होंने और भी उदार तथा बहुमुखी 
शिक्ञाके साथ-साथ घराकृतिक और सर्वसाधारण पदति-द्वारा शिक्षा देनेके 
सुझाव प्रस्तावित किए थे, यहाँतक कि मलकास्टरने तो सावंसौम 
प्रारम्भिक शिक्षा, अध्यापकोंकी शिक्षा, कन्याओ्रोंकी शिक्षा एवं शिक्षाद्े 
दाशंनिक तस्वकें आधारपर बालकोंके मनका विश्लेषण करनेका भी 
सुझाव दिया था । वत्तमान शिक्षाके लिये इन सब प्रारम्मिक वास्तविकता- 
चादियोंने इतने सुझाव दिए थे कि इन्हें लोग नवप्रवत्तक कहने लगे 
थे। इन्होंने प्राचीन रूढ़िवाद ओर बन्धनयुक्त मानवतावादको छिन्न-मिश्ष 
कर डाला और वास्तविक जीवनसे सम्बन्ध रखनेवाली ऐसी शिक्षाका 
अचार किया जिसमें पाख्य-विषयोंकी बहुलता थी । 
सामनन्‍्त शिक्षालय या रिहर आकाडेमियन 

इसी समय जसन राज्यों सन्रहवीं शताब्दिमें इस सामाजिक- 
वास्तविकतावादसे प्रभावित एक श्रकारके नये विद्यालय खुले जिनमें 
सामन्‍्तों और सरदारोंके बच्चोंको फ्रांसीसो, इतालवी, स्पेनी और 
अगरेज़ी भाषाओंके साथ-साथ शिष्टाचार, नृत्य, बची चलाना, श्रश्वारोहण, 
दशनशाख्र, सवंगणित, भौतिक विज्ञान, भुगोल्न, गणशनाशाख्त, न्‍्यायविधान, 
झुख-सामुद्विक-विज्ञान और दोत्य-कर्मकी शिक्षा दी जाती थी। इन 
विद्यालयोंको रिह् र-आकाडेसियन या सामन्त-शिक्षालय कहते थे । इनमें 
व्यायामशाह्व ( जिमनेशिया ) के सब कार्योके साथ-साथ वत्तमान 
भाषाओं, विज्ञानों ओर सामन्तवादी कल्लाओंका भी शिक्षण होता था। 
इनमें विश्वविद्याल्योंका भी थोड़ामा पाज्यक्रम मिल्ता लिया गया था | 
मानवतावादी तथा समाजवादी तथ्यवादका विश्लेषण 

समाजवादी तथ्यवादियोंने जहाँ काव्योंमें वास्तविक ज्ञान हूँढ़नेका 
अयास किया था वहाँ उन्होंने शिक्षाके उद्देश्य और आदुशको समझनेका 
कोई अयत्न नहीं किया और यद्दी कारण है कि उन्होंने चरिन्न-निर्माणका 
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डदार, विश्वमान्य तथा सवोद श्य-युक्त लच्य छोड़कर शिक्षाका लक्ष्य 
समका केवल जीवन-वहन करनेकी योग्यता । इसका स्वाभाविक 
कुपरियास यही छुआ कि छात्रोंमें स्वाथकी भावना अधिक बलवती हो 
गई तथा उदात्त आचरणके साथ उत्पन्न द्ोनेवाली परहित और लोक- 
कल्याणको भावनाएँ नष्ट हो गई । यद्यपि इन समाजवादी तथ्यवादियोंने 
साहित्यक्े साथ शीलको सिक्काका भी विधान किया था किन्तु वह 
आचार-विचारकी अनुकरणीय सांस्कारिक शिक्षाके अभावमें निरथक हो 
थी । इन समाजवादी तथ्यवादियोंकी यह उल्टी सूझ थी कि विद्यालय 

बन्दु करके वरपर द्ात्रोंको पढ़ाया जाय ओर देशाटन कराया जाय, किन्तु 
इन्होंने यह विचार नहीं किया कि इतने अध्यापक कहाँ ग्राप्त हो सकेंगे 
जो घर-घर जाकर पढ़ा सके, सबके घरपर पढ़ने-लिखनेकी सुविधा और 
उसके साधन कहाँ होंगे ओर सब विद्याएँ जाननेवाले ऐसे अध्यापक 
कहाँ मिलेंगे जो खब कुछ पढ़ा सके | देशाटनवाली योजना इससे भी 
अधिक अव्यावहारिक थी। यद्यपि यह सत्य हैं कि देशाटन-द्वारा बहुत 
अन्चुभव प्राप्त हो सकता है किन्तु यह अनुभव केवल भोगोत्तिक और 
सामाजिक-मान्न होता है | तक, विज्ञान, इतिद्दास, गणित, कला आदि 
अनेक ऐसे विषय हैं जो देशाटनसे सीखे नहों जा सकते । फिर देशाटन 
करनेका सामथ्य भी तो सबसे नहीं होता । इतने बड़े विश्वर्मे इतने 
धनपतियोंमें एक भी ऐसा व्यक्ति नहीं है जो यह कह सके कि में इस 
अरित्रीके सब प्रदेश देख चुका हूँ | इसलिये जहाँ ये समाजवादी तथ्यवादी 
अपने छात्रोंको व्यावहारिक बनाना चाहते थे वहाँ उनकी शिक्षण-पद्धति 
डी स्वयं अ्रब्यावहारिक बन गई थी | लोकने इस शिक्षाका रूप ठीक 
समझा था ओर वहीं एक ऐसा शिक्षा-शास्प्र है जिसने ज्ञान और 
विद्याके साथ सदगुण ओर संस्कारका मेल करके 'विद्या दुदाति विनयमस्र! 
के भारतीय सिद्धान्तका महत्व समझा | मिल्टनने तथ्यवादकों जिस खपमें 
समझने ओर सुल्षझानेका प्रयत्त किया वद बड़ा बेढंगा था । वह काव्यक्के . 
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भावको प्रधानता देना ही सानवताबाद समझकर रह गया। उससे 
यह नहीं विचार किया कि कवि अपने काब्यर्से जिस आदश की प्रस्थापना 
करता है वह सदा सब कालके लिये मान्य नहीं हो सकता । वीरताक़ी 
भावना भिन्न देशोंमें भिन्न रूपसे हुईं है और वह पत्येक देशकी संस्कृतिके 
अनुसार मान्य था अमान्य होती रही है । अतः काव्यके भावको महत्त्व 
न देकर मनुष्यके व्यश्टिगतत और सावजनिक जीवनकों समुन्नत करना 
ही शिक्षाका उद श्य होना चाड़िए था, किन्तु इस ओर इन तथ्यवादियोंका 
ध्यान ही नहीं गया । माववताबादी आचायोको यह श्रेय अवश्य दिया 
जायगा कि उन्होंने सावमोम प्रारम्भिक शिक्षा, अध्यापन-कल्ाकी शिक्षा 
ओर कन्या-शिक्षाकी व्यवस्था की और बालकोंके मानसिक विकराप्का 
अध्ययन करनेके लिये माग खोल दिया । 


03447 0७०१० (इलादआस/ शा. "रमभभ5लार पक, 
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सन्नहवीं शताव्दिमें चारों ओर वेज्ञानिक डउनन्‍्नत्तिकी लहर उठ खड़ी 
हुई और शिक्षा-शास्तियोंनि वास्तविक ज्ञानकी प्राप्ति तथा प्रत्येक वस्तुका 
वास्तविक तत्व पहचाननेके लिये पाब्यक्रममें विज्ञान भी जोड़ दिया । 
डस विज्ञानमें बहुतसी ऐसी बातें भी थीं जो धार्मिक अन्धविश्वाससे टक्कर 
खाती थीं । इसलिये पादरियोंके कान खड़े हुए । वे भत्ता कब 
सहन कर सकते थे कि कोई वेज्ञानिक आकर यह कह दे कि घृथ्वी, 
सूथ्यके चारों ओर घूम रही है | इसी प्रकार शरीर-विज्ञान तथा ज्योतिष- 
विज्ञानमें सी निरन्वर नई-नई बाते ज्ञात होती चली जा रही थीं। 
इसलिये पादरियोंने इस नग्रे आन्दोशनका बड़ा विरोध किया और इन 
खब वेज्ञानिकोंको नास्तिक तथा च्ंद्रोडीतक घोषित कर डाला । 

बेद्धन 

फ्राँसिस बेकन / १७६१-१६२६ ई० ) को ही वेज्ञानिक खोजकी 
बह सर्वप्रथम व्यवस्थित पद्धति निकालनेका श्रेय हे जिसका नाम उसने 
परिणाम-पद्धति ( मैथड औफ़ इण्डक्शन ) रक्‍्खा । शिक्षाक क्षेत्रमें यह 
सर्वप्रथम वेज्ञानिक पदुति मानी गई और इसीलिये लोग बेकनको सबसे 
पहला स्वानुमव-तथ्यवादी अर्थात्‌ अपने अजुमवसे तथ्यको जानने और 
समझूनेवाला मानते हैं। उसने अरस्वूकी सिद्धान्त-पद्धति ( डिडक्टिव 
मैथड ) का खण्डन किया जिसमें वेज्ञानिक लोग पहलेसे ही एक सिद्धान्त 
मानकर उसकी सिद्धिके किये उदाहरण खोजते थे । 
शटिसत 

बेकनका प्रभाव रा/ठटिद्धपर अधिक पढ़ा | वह सानता था कि छुक 


समय एक ही विषय इस प्रकार पढ़ाया जाय कि उसकी आवृत्ति होती 
रहे । उसने शिक्षाके कुछ मूलमंत्र या गुर स्थिर किए थे जैसे “अ्रकृतिके 
अनुसार चलो, पत्येक बात प्रयोग और परिणामके हारा सीखो, रटकर 
कुछ कंठाम न करो ।” अलुभव-शन्‍्यता तथा अन्य कई कारणोंसे वह 
अपनी योजनामें सफल न हो सका किन्तु उसके विचारोंने शिक्षाके क्षेत्रमें 
हलचल अवश्य मचा दी और उसके अनुयायी कमीनियसने इस जर्मन 
शिक्षाशाखीको पैस्ताछौज़ी, फ्ोबेल और हर्बाटका आध्यात्मिक पूर्वक 
सिद्ध कर दिया | 
कमीनियस 

जीन ऐमौस कमीनियस (१५९२-१६७१ ई०) का जन्म सोरावियाके 
निवनित्स नामक गाँवमें हुआ था और वह मोराबी चर्च ( ईसाई घर्म- 
पद्धति ) का प्रधाव अजुगामी था। लातिन पाठशाल्में शिक्षा पानेके 
पश्चात्‌ वह हेरबोनके व्यूथिरन कौलेज तथा हीडेलबग विश्वविद्यालयमें 
दो वर्षतक शिक्षा पाता रहा | जीवनकी कुछ मंमटोंमें फँस जानेफे कारण 
उसे बहुत इधर-डघर घूमना पड़ा और ऐसे बहुत प्रकारके लोगोंसे उसका 
सम्बन्ध हुआ जो उस समय शिक्षाके खुधार और संघटनमें दत्तचित्त 
होकर लगे हुए थे। यद्यपि उन सबकी शिक्षा-समस्याएँ सी कमीनियस 
जैसी ही थीं और उनका प्रभाव भी कमीनियसपर भरपूर पड़ा किन्तु 
कमीनियसने उन सबको पराषप्त कर दिया । उसके शिक्षा-सम्बन्धी कार्य 
स्वानुभवतथ्यवादसे ही प्रभावित थे। उसने तीन दिशाओंमें प्रमुख 
रूपसे अपनी विशेषता प्रकट की--१. लातिन सीखनेके लिये पुस्तकमाला 
(जालुआ सिंग्वारस रेसेराता) की रचना की, २. महाशिक्ञाशाख्र? ( दि ग्रेट 
डायडेक्टिक ) रचा और ३. 'ज्ञानकी सर्वततोमुखी व्यवस्था करनेके. 
डपाय! ( पेनसोफ़िया ) लिखा | 

सन्‌ १६३१ में कम्मीनियसने “जानुआ लिंग्वारम रेसेराता” 
( भाषाके द्वारका उद्घाटन ) नामक लातिन पुस्तकमाला प्रकाशित की 
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जिसका उद्देश्य था लांतिनके अध्ययनके लिये माय खौलना। इस 
पुस्तकमालारम क्रम यह था कि अत्यन्त परिचित वस्तुओं और विचारोंके 
लिये प्रयुक्त होनेवाले कई सहसत्र लातिन शब्दोंको वाक्योमिं क्रमबद्ध कर 
दिया गया था। पृष्ठके दाहिनी ओर लातिन छुपी रहती थी और बाई 
ओर देशी भाषाओंमें उसका अथ छुपा रहता था। इस अकार छात्रकों 
साधारण विज्ञानका भी परिचय मिल जाता था और चलातिन शब्द- 
भांडारका भी अच्छा ज्ञान हो जाता था। थोड़े ही दिनोरसे कमीनियसने 
अनुभव किया कि प्रारम्भिक छात्रोंके छिये यह पुस्तकमाला कठिन 
होगी । तब उसने एक परिचय-पुस्तिका 'ेस्तीडुलेन' ( ज्ञानको दाल्वान ) 
लिखी जिसमें अत्यविक साधारण तथा अति परिचित कुछ सो शब्द थे । 

शिक्षाके सम्बन्धर्में उसने अपना पुरा सत “महाशिज्नाशाख्र/” 
( दि ग्रेट डायडेक्टिक ) में अतिपादित किया है जो सन्‌ १६८७ ई० में 
सर्वप्रथम प्रकाशित हुआ था | इसमें डसने तथ्थवादी आन्दोलनके भी 
सर्वश्रेष्ठ तत्वोंका समावेश कर लिया था ओर राटिख़ि, बेतिश्रस तथा 
अन्य शिक्षा-शाख्रियोंके सिद्धान्तों ओर शिक्षण-विधानोंका ठीक रूप भी 
समुन्नत कर दिया था। उसने ज्ञान, सदाचार और पवित्रताको ही 
शिक्षाका आदुश माना था और बाज्क-बालिका, अच्छे-बुरे, धनी-निर्धन 
सबके लिये सावभोम शिक्षाक्रा समथन किग्रा था । छात्रकी शिक्षण- 
अवधिमें उसने छः-छुः वषज्ञी चार अवस्थाएं सम्मिलित की थीं--शिशु- 
शिक्षाकी अवधि अर्थात्‌ जन्मसे लेकर छुः वषतक माताकोी गोदमें, छ॒ःसे 
बारह व्षतक बालकोंकों देशी भाषाकी गझ्राम-पाठशालाओंमें बालशिक्षा, 
बारहसे अट्टारह वर्षतक नगरोंके लातिन विद्यालयोंमें किशोर-शिक्षा और 


अट्रारहसे चोबीस वर्षतक प्रत्येक प्रान्त या राज्यके विश्वविद्यालयर्मे 
युवक-शिक्षा । 


इनके अतिरिक्त कमीनियसने जो ग्रन्थ किखे हैं वे इसी 
भभहाशिक्षाशाखके विस्तृत रूप समझने चाहिए । उसने 'पैनसोफ़िया! या 


कु 


7४८. भारतीय और योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


सर्वेविषयक ज्ञानके नामसे जो वास्तविक शिक्षाकी योजना बनाई थी वही 
डसका मूल ध्येय था | उसका विश्वास था कि सर्वतोमुखी शिक्षा चारों 
अकारके विधाल्योमें अर्थात्‌ सातृ-कक्षा, आमकी देशी भाषा-पाठशाज्षा, 
नगरोंके लातिन विद्यात्तय और राज्यके विश्वविद्यालय सभीमे)ं दी जाय 
ओर आगेके ग्रत्येक विद्यालयमें ज्ञानकी परिधिका उत्तरोत्तर विकास होता 
चले अर्थात्‌ शिशुशिक्षा-कालसे ही भूगोल, इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, 
सापणकल्ला, संगीत, शाख्राथकला, गणित, ज्यामिति, ज्योतिष, अथशास्त्र 
राजनीति, तस्वज्ञान और धर्म सबका थोड़ा-थोड़ा साधारण परिचयात्मक 
ज्ञान कराते रहना चाहिए और आगेकी श्रेणियोंमें क्रमशः उस ज्ञानका 
निरन्तर विस्तार कराते रहना चाहिए जिससे नये विषय ल्वानेकी आगे 
कोई आवश्यकता ही न रह जाय । यही प्रणाली आगे चलकर 
कन्सेरिटूक मेथड ( परिधि-विस्तार-पद्धति ) के नामसे प्रसिद्ध हुईं । इन 
शिक्षा-विद्यालयोंक़े अतिरिक्त कमीनियसकी इच्छा थी के संखारमें कहीं 
एक ऐसा शिक्षण-शास्त्रका विद्यालय खोला जाय जिसमें सब देशों और 
जातियोंके वेशानिक एक साथ मिलकर वेज्ञानिक शोध कर सके । 
शिक्षण-पद्धतिके सम्बन्धर्मे उसका विद्धान्त था कि सम्पूर्ण ज्ञान 
स्वाभाविक पद्धतिसे ही दिया जाय । यद्यपि उसकी बहुतसी बातें सनकसे 
भरी थीं किन्तु फिर भी उनका महत्व कस नहीं था। कमीनियस ही 
वह व्यक्ति था जिसने परिणाम-प्रणाली या इण्डिक्टिव मैथडका शिक्षार्मे 
सवपध्थम प्रयोग किया था। पढ़ना, लिखना, संगीत, विज्ञान, भाषा 
सदाचार और धमकी शिक्षाके द्ये भी उसने बेकनकी ,परिणास- 
अयणालीका ही प्रयोग किया । उसका कद्दना है कि विज्ञान सिखाते समय 
यदि वास्तविक वस्तुएं न मिल सकें तो उनकी अतिकृति और चित्र 
आदि बनाकर दिखाए जाये अर्थात्‌ विद्यार्थीको प्रत्येक चस्तुका प्रत्यक्ष या 
स्वानुभव-ज्ञान मिलना ही चाहिए । इस प्रकार कमीनियसने स्वानुभव- 
तथ्यवादका आधार लेकर उससें अनेक सुधार भी किए ओर बहुतसे 
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नये तथ्य भी जोड़े | इसीलिये उसे सन्नहर्वी शताब्दिके शिक्षाशास्तरियर्मे 
सबसे बड़ा सिद्धान्ताचाय और व्यावहारिक सुधारक कहा जा सकता है 
क्योंकि उसकी शिक्षाभावना केदल फ्रांके, रूसो, बेसडों, पत्टालोज़ी, हर्बाट 
तथा फ्रोबेल आदि पीछेके शिक्षाचायोंके विचारोंमें ही श्रस्फुटित नहीं हुईं 
वरन्‌ आनेवाली शिक्षण-संस्थाअंकि पाव्यक्रम और डनकी शिक्षण- 
पद्धतियोंमें भी अभिव्यक्त हुईं | एक बार फिर विभिन्न अकारके 
विद्यालयों विज्ञानका बोलबाला हो। गया । 
ल्ल्क 

शिक्षा-शास्येंसमें जोन छोक ( १६३२-१७०४ ई० ) ही ऐसा 
भाग्यवान्‌ पुरुष हैं! जसे लोग तथ्यवादी, स्वानुभव तथ्यवादी या 
अकृतिवादी कहते हैं। अपने “शिक्षा-सम्बन्धी दिचार” नामक ग्रन्थर्मे 
जो प्रवृत्ति उसने प्रकट को हे उससे डलकी गणना पुराने खेबेके 
तथ्यवादियोंमें की झा सकती है। साथ ही उसमें कुछ ऐसे भा तत्त्व 
प्राप्त होते हैं जिनके कारण उसे स्वानुमव-तथ्यवादियोंक्ली श्रययीर्में भी 
रक्‍खा जा सकता है। उसके बहुतसें विचार तो रूसोसे इतने मिल्लते- 
जुलते हैं कि वह प्रकृतिवाद-तकका समथक कहा गया है । किन्तु सत्य 
बात यह है कि लौकने वास्तवमें सबज्नकों शिक्षाक्रे लिये व्यावहारिक 
सुझाव दिए हैं जो उसने अपने एक मिन्नके पुत्रकी शिक्षाके सम्बन्धमें उसे 
लिख भेजे थे । यदि लौक-द्वारा अतिपादित बोद्धिउ, नेतिक और 
शारीरिक शिक्षाक्े तत्वोंका एक शब्दर्मे समास करें तो वह शब्द हें-- 
“विनय या आत्मसंयम' । यहाँ विनयका अथ है भ्री प्रकार विशिष्ट 
नियमके अनुसार अपना आचरण संयत रखना । चह शब्द अंगरेज्ञीके 
“डिसिप्कछिन” शब्दका पर्यायवा्ी है। छोकऊझे विचारसे सम्पूर्ण ज्ञान- 
लाभ अनुभवसे ही होता है । उसका कहना है कि सस्तिप्क कोरे कागज 
या सोम-पट्टी ( टेबुल्ला राज्ञा या तबुल्ला रासा ) के समान है जिसपर 
इमारी इन्द्रियोंक्ते द्वारा वाह्य'संखारकी छाप पड़ती चलती है । अतः मनको 
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विवेकशील बनानेके लिये अभ्यास तथा विनयकी बड़ी आवश्यकता है 
और मनके संयमके लिये सर्वेग णित तथा विज्ञानकी शिक्षा आवश्यक ह्ै। 
नेतिक शित्षाके लिये भी लोकका यह श्रादर्श है कि मनुष्यको 
अपनी इच्छाओंका तिरस्कार करके, अपनी रुचिकी उपेक्षा करके, मनकोी 
वृत्तियोंका दमन करके, उचित विवेक तथा तकके अनुसार सुमार्ग ग्रहण 
करना चाहिए और यह शक्ति नित्य व्यवहार ओर बचपनसे अशभ्यापत 
करनेसे श्राप हो सकती है । इससे भी अधिक निश्चित विनयपूर्ण उसका 
पअखिद्ध कठोरीकरणका प्रयोग ( हाडेनिंग प्रोसेस ) है उसका कहता है 
कि “च्चोंकों जाड़े-पालेमें बहुत पहना-उढ़ाकर नहीं रखना चाहिए बच्चोंके 
सब अंगोंको दीक सघाना चाहिए । उनके पैर नित्य ठंढे पानीसे धुल्वाए 
जाय । उनके जूतोंके तदले इतने पतले हों कि यदि वे पानोमें चलें 
तो जूतोंमे.ं पानी मर सके | उन्हें बिना टोपी उढ़ाए घूप और वायुर्म 
खेलनेको छोड़ दिया जाय । उनकी खाटें भी कड़ी लकड़ीकी हों ।” 
लोकके इस कठोर विनयके सिद्धान्तके कारण शिक्षा-शाखी लोग उसे 
“नियमित विनय! ( फ़ौमंल डिसिप्लिन ) के शिक्षा-सिद्धान्तका सर्वप्रथम 
महान्‌ ग्रवत्तक सानते हैं । लौकके इस शिद्धान्तका यह प्रभाव पड़ा कि 
उसके अलनुयायियोंने यह नियम कर दिया कि चाहे बालककी रुचि, 
योग्यता और आकांक्षा हो या न हो किन्तु उसे ज्ञातिन, यूनानी और 
गणित अवश्य पढ़ाना ही चाहिए, क्योंकि गणितसे तक-बुद्धि बढ़ती है 
और भाषाओंसे स्छति शक्ति बढ़ती है। यह सिद्धान्च इतना अधिक 
लोकग्रिय हुआ कि वैज्ञानिकोंने भी “नियमित विनय? का यह सिद्धान्त 
स्वीकार कर लिया और प्राय: सभी प्रकारके विद्यालयोंमें इस 
“४ बियमित विनय” का झचार बढ़ने लगा । 


स्‍ 
शिक्षामें लोझतंत्रवाद और प्रकृतिवाद 


अठार हवीं शताव्दिर्में योरोप तथा अमेरिका पाद्रियोक्रे प्रभुत्व 
तथा व्यक्तित॒वके बन्धन एवं शुकाधिकारत्वके विरुद्ध भयंकर विद्रोह 
हुआ | चारों ओर यह प्रयत्न होने छूगा कि जो रूढ़ियाँ या संस्थाएँ 
अस्वाभाविक और अयुक्तियुक्त जान पड़े उन्हें उखाड़ फेंका जाय और 
व्यक्तिको एकाधिकारियोंके चंगुलसे मुक्त कर दिया ज्ञाय | यह आन्दोलन 
इस शताबिदके पूर्वा््में तो बोछिक दमनके विरुद्ध चला और उत्तराद्धमें 
राजनी तिक अधिकारोंके दूसनके विरुद्ध । पहले आन्दोलनका नता था 
वोल्तेथा, जिसने कटद्दा कि समाज और शिक्षाक्रा आधार तक या विवेक 
होना चाहिए ।? दूसरे प्रकारके शआआन्दोल्ननको नेता था रूसो, जिसने 
तत्कालीन युगके मनोभावोंके अनुकूल प्रकतिवादका प्रवत्तन किया ! 

वोल्तेया ( चोल्टेयर ) 

वोल्तेवा ( १६९४ से १७७८ ई० ) तथा उसके सहकारी दिदेरो, 
कोंदिलाक दे अलम्बे आदि ऋतसीसी आचार्योने रूढ़िगत संस्थाओंका 
विरोध करके विवेकबाद ( रेशनलिज़्म ) की स्थापना की | इनका सुख्य 
आखेट लच्य हुआ रोमन केथोलिक चच, जिसके विरुद्ध इन्होंने घुकार 
लखगाई--““मिठाओ इस अभद्व वस्तुको |!” इस विवेकबाइका उद्द श्य था 
एकतन्त्रवाद्‌ तथा अन्धविश्वासकों मिठाना और उनके स्थानपर आचार- 
व्यवहारका स्वातन्ध्य, सामाजिक न्याय ओर धार्मिक सहिष्णुता स्थापित 
करना । परन्तु प्राचीनताका विरोध करनेमें ये लोग इतने आगे बढ़ गए, 
कि चारों ओर एक प्रकारका विछ्ठव, उच्छुछ्डुलत्व और चास्तिकवादका 
साम्राज्य फेख यथा । इस प्रकार जहाँ एक ओर विवेकवादने मानव-बुद्धिको 
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बन्धन-मुक्त करनेका प्रयास किया वहीं दूसरी और उसने उस साधारण 
मानव-समाजकी स्थिति सुधारनेका कोई यत्न नहीं किय्रा जो आभीतक 
द्रिद्र, अपढ़ और चारों ओरसे पीड़ित था | 
ख््सां 

इस बुद्धिवादी ओर विवेकवादी प्रवृत्तिके विरुद्ध जीन जेक्स रूसो 
( १७३२-१ ७७८ ई० ) ने झ्पना मनोवेगवाद और प्रकृतिवादका झंडा 
उठाया । २७८ ज्जून सन्‌ १९१२ को दइताक्षिया (€ इटली ) के जिनेवा 
नगरमें रूसोका जन्म हुआ । उसकी साता उसे बचपनसें ही छोड़कर चल 
बसी अतः उसका पालन-पोषण उसकी कोमल-हदया बुआ आर उसके 
कक्कड़ पिदाने किया । जब वह केवल छुः वर्षका था, तभी उसके पिताने 
अपनी स्त्री-दवारा संकलित भोंडी, अश्लील और उत्तेजक प्रेमकथाएं 
सुना-सुनाकर उसके भोले-भाले सस्तिष्कमें बचपतनमें ही कुरुचिपूर्ण 
सादित्य कूट-कूटकर भर दिया । बचपन ही उसने अपने पिताकी 
उपन्यासोसे मरी ग्रालमारी पढ़कर समाप्त कर दी । इसके पश्चात्‌ वह 
अपने दादाके पुस्तक-संग्रहकी ओर आक्ृष्ट हुआ । इन पुस्तकोंमें उसे 
'बलुताक द्वारा लिखित 'महापुरुषोंका ज्ीवन-चरित” ( प्लुताकस' ल्ाइच्ज़ 
ओऔफ़ गेट सेत्‌ ) ओर 'ईसाई-घर्म तथा साम्राज्यके इ्तिहास'का ज्ञान प्राप्त 
हुआ । रूसोके चरित्रपर इस साहित्यका अत्यन्त गम्भीर प्रभाव पड़ा 
ओर उसका कोमल हृदय वीरताके भावसे ओत-प्रोत हो गया ! 

सन्‌ १७२० सें रूसोके पिताकों कुछ कारणचश जिनेबा छोड़ देना 
पड़ा और रूसो अपने सासाके पुत्रके साथ बोसी नामके गाँव दो वष 
रहा | यहाँपर ये दोनों छातिन घोखनेकी अपेक्षा बोलीके भाकृतिक 
“सौंदयका आनन्द खेते रहे। एक बार उसपर दुष्टता करनेका झूठा 
आरोप सगाया गया और उसे दंड सी दिया गया। उसका बाल-हृदय 
उस कठोर दंडसे तिलमित्ला उठा और उसने यह परिणाम निकाला कि 
“सजुण्यको गतिमें नियम-दछ्धता, वाह्याडम्बरु उपदेश और दुंडका प्रयोग 
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करके जब उसे प्रकृतिसे दूर रक्खा जाता है तभी उसके स्वाभाविक पवित्र 
मनमें विकार उत्पन्त होता ह और उसकी सरत्तता दथा स्वाभाविकता 
नष्ट हो जाती है ।” उसने अपने एसमील? नामक पुस्तकर्मे कहा है 
प्रत्येक वस्तु प्रकृतिके हाथमें सुन्दर, सबच्छु और पविन्न रहती हैं, किन्तु 

मजुष्यके हाथमें आते ही उसमें दिकार आने लगता दे ।?” 

बोसी छोड़नेके पश्चात्‌ दोनों भाई जिनेयार्से घर बेठे पतंग बॉधते 
पिंजड़े बनाते, ढोल मदते, सकान उठाते, घड़ी सुधारते ओर खिलोने 
गठते थे । रूखो कभी-कर्भी अपने पिताके पास चला जाया करता था 
जहाँ सहिलाए उसका बड़ा आदर करती थीं क्योंकि वह यड़ा सुन्दर 

| इस ससाजमें बारह वष्को अवस्थामें हंः उसके मनमें उद्दाम कास- 
भावना जाग उठी । रूसखो चार वर्क एक शिल्पीके पास भी काम 
सीखता रहा पर वहाँ भी उसे इसनी बुरी संगति मिली कि उसने स्कूठ 
बोलना, चोरी करना आदि सब कुकम धीरे-घीरे सीख लिए । अपने 
» स्वासीकी कठोरतासे भी रूसी इतना ऊब गया कि उलने काम छोड़ 
दिया और तीच वषंतक सेवोय आन्तमें इधर-उधर घूमता रहा। इस 
बीच बहुतसे स्थानोंके इश्य-सौन्दर्य तया प्रकृति-चमत्कारोंका उसके मनपर 
अत्यन्त अधिक प्रभाव पड़ा । दुखी-पीडतोंसे सहानुभूति करना भी रूसोने 
इसी समय सीखा था। लोगोंकी कठिनाइयों ओर दुःखोंसिे उसने यह 
जान किया कि बाहरी बनावट-सजाक्ट और टीम-टाम केवल आडउम्बर ही 
नहीं वरन्‌ मनुप्यकी वास्तविकताकों कृत्रिस रूपसे ढक देना है। 
आमीणोंके सरल देहाती जीवनसें जो। निर्मंलता, पवित्रदा, नम्नदा और 
सच्चाई पाई जाती है वह सम्य, शिक्षित नागरिक कहलानेदाले व्यक्तियों 
ढूँढनेपर भी नहीं पाई जा सकती | जीवनके इस अलुभवने रूसोको 
अपने सिद्धान्वपर और भी अधिक इढ़ कर दिया कि मनुष्य प्रारम्भ 
अकृतिके दाथमें ही शुद्ध ओर पवित्र रहता हैं। 

डब्नीस वधको अवस्था मेदस दे बारेनू नामकी एक खासान्या 
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'डुश्वरित्रा खीके साथ वह सेवोयमें रहने छगा । इसी सप्रय उसने संगीत, 
दशन तथा अन्य विज्ञानोंक्रा ज्ञान भी उपाज्ित किया । थोड़े ही दिनों 
पीछे रूसो और मेदम दे वारेन्‌ दोनोंमें खटपट हो गई और खझूसो सन्‌ 
१७२४ में पेश्सि चछा गया | पेरिसमें जाकर भी वह एक सूखे, भही 
नोकरानी थोरे लेवासे नामकी लड़कीके चंगुलमें फंसकर उसके साथ 
' रहने लगा । 

सन्‌ १७४१ में वह वेनिसमें फ्रांसीसी राजदूतका शआत्म-सचिव कन 
गया पर वहाँ भी उसका निर्वाह न हो पाया। साढ़े खात वषके पश्चात्‌ 
रूसोने संगीत-शारा खोलकर संगीत सिखानेका काम आरभ्सम किया 
जिसका फल यह हुआ कि धीरे-धीरे साहित्यकारों और कलछाविदोंमें 
उसका नाम होने छगा । 

सन्‌ १७०० से १७६७५ तक रूसोने कई लेख प्रकाशित किए 
जिनसे साहित्यिक समाजमें उनका बढ़ा आदर बढ़ा। उसका स्वप्रथम 
लेख प्रकाशित हुआ “विज्ञान ओर कलाश्रोंकी उन्‍नतिने लोकचरित्रको 
बियाड़नेमें योग दिया है या सुधारनेमें !!” सन्‌ १७०० में उसने “दि 
स्यू हेलौय”? नामक प्रसिद्ध उपन्यास लिखा और फिर एक लेख लिखा 
“मनुष्योंम असमानताका प्रादुर्भाव! । रूघोका कथन है कि व्यक्तिगत 
'धनकी बृद्धिके साथ ही चोरी, डकैती आदि बढ़ने लगी और धनीकी 
रच्चाके लिये ही दंइ-विधान, रक्षा-विधान ओर सम्यता आदिका निर्माण 
हुआ था । नियमसे चलाए हुए समाजने सदा दोीनोंकी उपेक्षा करके 
'घनियोंकी ह्वी शक्ति बढ़ाई । 

सन्‌ १७६२ में रूसोका असिद्धू उपन्यास 'एमील' या दमिल्षी 
ओर “सामाजिक धर्म! ( सोशल्ल कौन्ट्रेक्ट ) निकल्ला। सामाजिक धर्म! 
'साप्राज्यवादका विरोधी था। धार्मिक अधिकारी उससे इतना चिढ़ गए 
कि पेरिस और जिनेवामें जहाँ कद्दीं वह पोथी याद्रियोंके द्वाथ पड़ी, तुरन्त 
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“5एमील' नामक उपन्यासमें उससे एसील नामक बालकका चित्रण करके 
अपने सम्पूर्ण आदश स्पष्ट कर दिए हैं । 

रूसोने अपने प्रथम ल्ेखमें ही कहा है कि “कला और विज्ञानकी 
उन्‍नतिने मनुध्यके आचार और नीतिको बड़ी ऋति पहुँचाई है। परस्पर 
असमानता और सेद उत्पन्न करनेका सारा दोष उस समाजपर है जो 
धन संग्रह करता है | संसारमें प्रत्येक बालक समान बल ओर बुद्धि 
लेकर आता है किन्तु समाज उसकी बुद्धिमें भेद-भाव उत्पन्न कर देता 
है । अपने 'हेलोय' शोषक लेखमें उसने जनतासे देश-ग्रेमका आवेश 
भरा और इसके पश्चात्‌ 'स्शमाजिक धर्म! लिखकर लोकतन्त्र-शासनका 
महत्व प्रकट किया । उसका कद्दना हैं कि राजा-प्रजामें आत्मीयताका 
सम्बन्ध होना चाहिए। यदि राजा अपनी श्रजाक्रे सुख-दुःखका ध्यान 
नहीं रखता तो जनताको भी उसे अपना स्वामी न माननेका पूर्ण 
अधिकार है |! उसने जनतामें यह पुकार की कि संसारमें मनुष्य आता 
तो है स्वतन्त्र, किन्तु सवंन्न वह दिखाई देता है बेंधा हुआ । अतः इस 
लेखमें उसने मलुप्यके नेसर्गिक अधिकारकी घोषणा भी की हे । रूसोकी 
इस छुकारका परिणाम यह हुआ कि फ्रांस ओर अमेरिका स्वतन्त्र 
ब्िचारकोंमें क्रान्ति मच गईं और लोग नये ढंगसे सोचने-विचारने लगे । 

रूसोका कथन है कि बच्चेके मन, मस्तिष्क और शरीरको स्वतन्त्रता- 
पूर्वक समुन्नत होनेका अवसर देनेके लिये उसे कृत्रिमतासे हठाकर 
स्वाभाविक्रताकी ओर छोड़ देवा चाहिए ओर स्वाभाविक रूपसे द्वी उसे 
शिक्षा देनी चाहिए | यहीं रूसोंका प्रकृतिवाद हैं | रूखोका शुद्ध विश्वास 
है कि बालकको प्रकृतिसे जो कुछ शिक्षा प्राप्त हो सके उल्ापर छोड़ 
दिया जाय जिससे उसके निमंलल मस्तिष्क, मन ओर शरीरके विकासमें 
पूर्ण स्वतन्त्रता रहे और समाजके विचारोंकी छाया उसके विसत्र मनपर 
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न पढ़ पावे । इसीसिये, उसने घोषणा की थी--पअ्रकृतिको ओर 
खोौट चल्नो ।! 
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रूसोके अनुसार प्रत्येक बालक, जन्‍्मक्के समय निर्मल होता है। उस 
समय उसमें किसी प्रकारको दुष्प्रद्ृत्ति या विकृति नहीं रहती। उस 
अवस्थामें बच्चेकी प्रकृति, उसका मन, उसकी इंच्छाएँ तथा मूल 
प्रकृत्तियाँ सभी उच्च कोटिकी होती हैं इसब्िये उनके संथीग तथा विकासमें 
किसी प्रकारकी बाधा न देकर यथासम्भव उसके विक्रासके लिये उसे 
पूर्ण स्वतन्धता देनी चाहिए । यह स्वतन्त्रता तबतक सम्भव नहीं है 
जबतक बालकको समाजसे दूर न कर दिया जाय । उसका कहना है कि 
शिक्षक तथा समाजकी आवश्यकताओं और भावोक्रे अलुपार बालककों 
शिक्षा नहों देनी चाहिए वरन बालककी आवश्यकता और उसकी 
स्वाभाविक प्रवृत्तिको ही उसकी शिक्षाका प्थप्रदर्शक्त होना चाहिए । ऐसा 
करनेसे प्रत्येक बच्चा अपनी योग्यता, आवश्यकता तथा समयके अनुसार 
अपने आप सरलतासे अपने आपको शिक्षित करता चल सकता है! 
शिक्षाके लिये यह अधिक उचित होगा कि शिक्षा देनेसे पूते,, बच्चेकी 
योग्यता, उसकी आवश्यकता, बुद्धि तथा रुच्च भर्ती प्रकार समस्त 
बूक की जाय। अध्यापकको चाहिए कि बह शिक्षा-विधि तथा पाव्य- 
विषय दोनोंकी अपेक्षा बालकको अधिक महत्त्वपूण समझे और बालककी 
प्रतुत्ति तथा प्रकृतिके अलुसार ही उसे शिक्षा दे। अपने “प्रकृतिका 
अनुसरण करो! के मिद्धान्तके अनुसार वह चाहता था कि अस्येक क्षेत्र 
बालकका विकास स्वतन्त्रतापूवक हो, उसमें किसी प्रकारका हस्तत्रेप 
न हो क्योंकि यदि किसी प्रकारकी भी बाह्य बाधा दी जायगी तो उसे 
बाह्य शिक्षाक्रे प्रभावते शरीरकों भी वृद्धि ठीक-ठीक नहीं हो पायर्गा। 
रूसोका यह भी मत था कि बालकके बौद्धिक विकासको ग्रबुद्ध करनेके 
लिये शिक्षककों उसकी बोद्धिक परिधि तथा स्वाभाविक कुतूहल-भावनाका 
सहारा लेकर चलना चाहिए। शिक्षककों चाहिए कि ब्रालककों ऐसे 
अवसर अदान करे जिनमें वह स्वयं सोच-विचारकर अपने अचुभवका 
परिणाम निकाले | स्वयं कोई बात बसानेकी अपेत्ता बालकके मनमें ऐसो 
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उत्सुकता जगा दी जाय कि वह स्वयं उसे हँढ निकाले क्योंकि इससे 
उसके मस्तिष्कका विकास भी भल्ती प्रकार होता चलेगा | यही सिद्धान्त 
आगे चल्लकर स्वयंशोध ( ह्यूरिस्टिक ) प्रणालीका जनक भी सिद्ध हुआ। 
रूसोका कहना है कि वालक॒की चालढाल तथा उसके आचार- 
व्यवहारमें शिक्षा तथा उपदेशसे इतना सुधार कभी नहीं हो सकता 
जितना वह स्वयं अपने अनुभवसे कर सकता है। वह अपने कुकर्मोके 
कट्ट अनुभवसे अपने दोष अधिक स्वाभाविक रूपसे देख सकता है। 
यदि बालक एक बार आगे हाथ डालकर अपना हाथ जला लेगा तो 
वह दुबारा आगे हाथ नहीं डालेगा ; इसके अतिरिक्त बच्चेका मस्तिष्क 
कोरी पाटी नहीं है कि शिक्षक जो चाहे उसपर लिख दे । उसके मस्तिष्कमें 
उसका अ्रपना कुछ व्यक्तिगत ज्ञान भी रहता है। अतणएुव यदि शिक्षकको 
उसीपर लिखना होगा तो उसे मिथकर ही लिखना पड़ेगा । मिटाकर 
लिखनेके दुहरे कायसे अच्छा तो यह है कि बालककी रुचि, बुद्धि, 
योग्यता तथा समरथथताकों समझकर ही उसके अनुसार उसे शिक्षा दी 
जाय । इसका यह अर्थ हुआ कि बालककी अबृत्तिके ही अज्ु रूप शिक्षा- 
विधि बनाई जाय न कि शिक्षा-विधिके अनुरूप बालक बचाया जाय । 
रूसोके अनुसार बारह वषतकके बालकको भ्रकृतिके हाथमें इस 
प्रकार स्वतन्त्र छोड़ देना चाहिए कि उसके घूमने फिरने, कूदने-फोंदनेमें 
न॒तो किसी प्रकारकी बाधा पड़े न किसो प्रकारका हस्तक्षेप ही किया 
जाय । वह जैसे चाहे वैसे उठे-बैटे, खाए-पीए. ओर खेले-कूदे । उसकी 
स्वाभाविक गतिपर कोई नियन्त्रण न लगाया जाय। इस श्रकारके 
स्वाभाविक और स्वतन्त्र विचरणसे बालककी ज्ञानेन्द्रियोंका विशेष 
संवर्धन और विकास होता है । यही नहीं, इस स्वतःप्रवृत्त विचरण-द्वारा 
वह ऐसा नया ज्ञान अर्जित करता चलता है जो नियमित शिक्षान्वारा 
उस परिमाणतक नहीं दिया जा सक्ृता। बालकको फूलोंके विषयमें 
जितना ज्ञान अपनी फुलवारीमें खेलते-लेलते प्राप्त हो सकता है उतनी 
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मात्रामें शिक्षक उसके मस्तिष्कसें कभी नहीं भर सकता और इसमें 
सम्देह नहीं कि अपने अचुमवसे श्रजित ज्ञान अधिक स्थायी और 
उपयोगी होता है । इसलिये यह आवश्यक है कि बारह वर्षतक उसे 
बलवत्‌ शिक्षा नहीं देनी चाहिए । 

रूसो यह भी कहता था कि अधिक उपदेश देने और बालककी 
बचुद्धिपर अधिक भार डालकर बोद्धिक शिक्षा देनेसे ठीक रूपसे उसकी 
शारीरिक वृद्धि नहीं हो पाठदी अतएवं बालकके शरीरका स्वस्थ होना 
अधिक आवश्यक है क्योंकि उसकी सम्पूर्ण समथताओंका केन्द्र शरीर ही 
होता है । 

रूसोका यह सिद्धान्त ठीक नहीं कि बालकको इतने स्वाभाविक 
विचरणके लिये छोड़ दिया जाय कि उसकी क्रियाश्रोपर न तो किसी 
प्रकारका नियंत्रण ही हो ओर न उसे किसी प्रकारका उपदेश ही दिया 
जाय । इसमें सन्देह नहीं क्रि बालक अपने स्वतः अनुभवसे ज्ञान अनित 
कर सकता है किन्तु उन कार्यों और अनुभवोंको व्यवस्थित रूपसे 
अपनानेके छिये उसे उचित उपदेश, आदेश तथा निदंशकी भी तो 
आवश्यकता, है । यदि उचित रूपसे बालकका निरीक्षण न होगा तो 
उसकी शक्ति किसी बुरी धाराकी ओर भी प्रवृत्त होकर बह सकती है। 
हम प्रत्यक्ष देखते हैं कि बालक अधिकतर अनुकरणसे सीखता है। वह 
बोलता है क्योंकि वह अपने आसपासके लोगोंकों बोलते हुए सुनता 
है। यदि कोई बारूक जंगलमे पाला जाय तो उसके आचार-ब्यवहार 
सब जंगली हो जायेगे । जन-संपकसे दूर एकान्तर्मे रहनेपर उसकी 
शक्तियाँ उन्‍नत ओर सझरूद्ध नहीं होसकर्ती इसलिये बच्चेकी उन्नतिके 
लिये उसे इतनी स्वतन्त्रता देनी चाहिए कि धह अपनी देखरेखसे बाहर 
होकर कोई अहितकर कास न कर बेठे | इसलिये उसे अनिदाय रूपसे 
निर्देशनकी आवश्यकता ही है। सत्य तो यह है कि इस संबंधमें रूसो 
अपने विचार भली भाँति रुपष्ट रूपसे सपरू नहीं पाया। 
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रूसोने अपने एमील नामक ग्रन्थमें एक काव्पनिक शिष्य एसीलकी 
सृष्टि करके उसे अपने प्रकृतिवादी सिद्धान्तोंके अचुसार शिक्षा दिलाकर 
यह दिखाया कि जन्मसे लेकर पूरे मनुष्य होनेतक बह किस प्रकार 
बिता शिक्षकके सब कुछु स्वयं सीख लेता है | 

अन्थके प्रारम्भ ही वह अपने मूल सिद्धान्तकी व्याख्या करता हुआ 
कद्दता है--प्रकृतिकर्ताओे हाथसे आई हुई प्रत्येक वस्तु अच्छी होती हे 
किन्तु मलुष्यके हाथें पड़कर भ्रष्ट हो जाती है” | इसकी व्याख्या करके 
वह कहता है कि हमारी शिक्षा तीन प्रकारके अध्यापकोसे होती है-- 
प्रकृति, मनुष्य ओर पदाथ । इनमेंसे प्रकृतिके ऊपर हमारा कोई वश नहीं 
है इसलिये हमें चाहिए कि मनुष्य और पदार्थोकों प्रकृतिकी और प्रेरित 
कर और अपनी शिक्षा-पद्धतिको शुद्ध प्राकृतिक बनावें । 

एसील पॉँच खण्डोंमें विभक्त है। इनमेंसे चार तो कमशः एमीलके 
शैशव, बालकत्व, किशोरत्व ओर युवावस्थाकी शिक्षाका ब्िवरण है और 
याँचवें खंडमें उसकी भावी पत्नी सोफ़ीका विवरण है । 

पहले खंडमें एमीलके जन्मसे लेकर पाँच वषकी अवस्था तकका 
वणन है जिसमें शिशुको इच्छा केवल शारीरिक स्फू्ति, खेलकूद और 
चलने-फिरनेकी होती है। इप्तीलिये एमोलको सी गांवके साधघे-साथे, 
स्वतन्त्र ओर स्वस्थ वातावरणमें के जाना चाहिए जहाँ वह अकृतिके 
समीपतम रह सके ओर सम्यताके छुतहे कुप्रभावसे बहुत दूर रद्द सके । 
जबतक वह विशेष संकटमें ही न पड़ जाय तबतक उसे न ओऔषधसे 
काम हो न वेचसे । उसकी शारीरिक वृद्धि ओर शिक्षा यथासंभव स्वतः- 
अकबृत्त होनी चाहिए । ठोपी, पद्दी, फ़ीते अथदा वखसे कसकर उसका 
ध्वभाविक विकास नहीं रोकना चाहिए। उसकी देखरेखका काम सो 
केवल उसकी साताकों ही करना चाहिए । उसे ऐसा अ्रभ्यास डालना 
चाहिए कि वह गरस-ठंढे सब अकारके जलस्नानकों सहन कर सके | 
सात्पय यह है कि उसे किसौ भी विशेष प्रकारका अभ्यास नहीं डालना 


5 


२६० भारतीय और थोरोपीय शिक्षाका इतिहास 


ओके 


चाहिए क्योंकि अभ्यास और स्वतः प्रवृत्तिका परस्पर विरोध है इसलिये 
किसी प्रकारकों इच्छा या थुरा अभ्यास अस्वाभाविक है। रूसो कहता 
है कि “बच्चेको केवल एक ही बातका अभ्यास होना चाहिए कि उसे 


[इन 


किसी ग्रकारका अभ्यात्त न पड़' पावे ।” उसके खिल्लोमे भी प्रकृति-जन्य 
होने चाहिए. जैसे फल-फूल लगी हुईं शाखाएँं या पोस्ते ढेंढी जिसमें 
बीज खड़खड़ाते हों। बालकऋसे बातचीत भी अत्यन्त सरल, सीधी और 
स्वाभाविक भापारम करनी चाहिए, उसे ऋटपथट बोलना सिखानेके लिये: 
बहुत हड़बड़ी नहीं करनी चाहिए । जिन थोड़े-बहुत शब्दोंमें वह अपने 
मनका भाव प्रकट कर सके उतना ही बहुत समझना चाहिए । 

इसलिये शेशव कालमें एमीलकी शिक्षा निर्बाध या अनिदेशित 
( निगेटिव ; और केवल शारीरिक होनी चाहिये क्योंकि इल शेशव काल्में 
उसकी शिक्षाका उदह श्य थ्रही है कि बालककी वे सहज प्रवृत्तियाँ और 
स्वतः-प्रवृतियाँ विकृत या अछुदछ न होने पावे जो स्वभावतः शुद्ध होती 
हैं और उसे वह स्वाभाविक स्फूर्ति भी मिल सके जो वह इस अवस्थामें 
चाहता है। 

इसके पश्चात्‌ दूसरे खण्डर्मे आता है पॉँचसे बारह वषकी पोगंड 
अवस्था या लड़कपन । इस अवस्थामें एमील अपने हाथ-पॉवसे अधिक 
कामकर लेना चाहता है ओर अपने चारों ओरकी वस्तुओं को छूकर, देखकर 
अर्थात्‌ उस अवस्थामें वह अपनी ज्ञानेन्द्रियोंसे सब वस्तुओंका अनुभव 
करके, उनकी प्रकृति जानना चाहता है। अतः इस अवस्थामें जहाँतक 
संभव हो सके उसके अंगों ओर उसकी ज्ञानेन्द्रियोंको ठीक प्रकारसे साथ 
देना चाहिये | रूसो कहता है--“मनुष्यकी समझें जितनी बातें आती 
हैं वे सब ज्ञानेन्द्रियोंके द्वारा ही आती हैं इसलिये मनुष्यका पहला 
विवेक ह्ानेन्द्रिय-सिझू होता है अर्थात्‌ वह किसी वस्तुको छूकर ही 
समझता है कि यह चिकना है या खुरदरा, चखकर ही सममभता है कि 
यह खट्दा है या मीठा, देखकर ही समझता है कि यह काला है या गोरा, 
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भद्दा है या सुन्दर, सुनकर ही समझता है कि यह श्रति-मघुर है या 
कणकटु; सूघकर ही समझता हैं कि इसमें सुगन्ध है या दुर्गन्‍्ध | 
इसलिये हमारे स्वप्रथम दाशनिक अ्रध्यापक हैं हमारे पेर, हाथ, कान, 
नाक, मुख, आंख आदि । इसलिये विचारना सीखनेके ल्लिये हमें अपने 
अंग, अपनी छ्वानेन्द्रिय ओर अपने प्रत्यंगको काममें खाना चाहिए 
क्योंकि वे ही हमरे ज्ञान प्राप्त करनेके ठीक साधन हैं| इस प्रकारकी 
शिक्षाके लिये एमीलको ऊँचे, ढीले ओर थोड़े कपड़े पहनने चाहिए, नंगे 
सिर घूमना चाहिए और शरीरको जाडा-गरमसी-बरसात सहनेके योग्य 
बनाना चाहिए श्रर्थात्‌ उसे 'लौक' के विधानके अजुसार अपने शरीरका 
“$क्रटोरीकश्ण” करना चाहिए । तेरना, लम्बी ओर ऊँची कृदका अभ्यास 
करना, दीवारों ओर चद्टानोंपर चढ़ना भी उसे आना चाहिए । इससे भी 
अधिक महत््वक्ली बात यह है कि उसे प्राकृतिक साधनों-द्वारा ठोस वस्तुकों 
सौलने, ऊंचाई नापने और दूरीका ज्ञान करनेके लिये आँख और कान 
भी काममें लाने चाहिएँ। उसे रेखाचित्र ओर रचनात्मक ज्यामितिका 
भी ज्ञान करना चाहिए जिससे वह सब वस्तुओंके आकार-प्रकारकों ठीक- 
डीक समझ ओर समझा सके । अपने कानको ताल और लयसे परिचित 
करानेके लिये उसे संगीत भी सीखना चाहिए | इसी प्रकार शरीर और 
ज्ञानेन्द्रियोंदी शिक्षाके ह्वारा ही इसी अवस्थामें उसे बोद्धिफ शिक्षा भी 
देनी चाहिए। उसफा एमील बारह बपकी अवस्थातक यह भी नहीं 
जानता कि पोथी किस चिड़ियाका नास है यद्यपि पोथीमें आया हुआ 
बहुत-सा ज्ञान वह इस अ्वस्थातक पा चुकता हे । 

एमीलको समाजके योग्य बनानेके दिये यह भी आवश्यक हे कि 
डसे संपत्तिके विषयमें भी कुछ बता दिया ज्ञाय और साधारण 
शिक्षाचार का भी ज्ञान करा दिया जाय क्‍योंकि ये बाते व्यावहारिक 
आवश्यकता की हैं। पर हाँ, उसे क्लिसी प्रकारकी नेतिक शिक्षा नहीं देनी 
चाहिए. क्‍योंकि वियेककी अवस्थातक पहुँचनेतक डसे न तो नैतिक 
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'व्यक्तिथोंका ही संपर्क प्राप्त होगा ओर न सामाजिक संबन्धोंका, इसलिये 
इन नैतिक उपदेशोंका उसके लिये कोई महत्व नहीं है। स्वाभाविक 
रूपमें प्राकृतिक परिणामोंके द्वारा वह स्वयं नेतिकताकी शिक्षा प्राप्त करता 
चलेगा । यदि वह कुछ तोढ़ता-फोड़ता है तो उसका दण्ड भोगकर और 
फल पाकर वह समझ लेगा कि वस्तुएँ तोड़नो-फोड्नी नहीं चाहिए। 
यदि वह झूठ बोलता है तो न उसे उपदेश दिया जाय न दंड, वरन्‌ जब 
वह आगे सत्य भी बोले तो उसका विश्वास ही न किया जाग । बस, वह 
स्वयं झूठ बोलनेका दोष समक्त लेगा । यदि वह निरंकुशताके साथ 
मालीकी लगाई हुईं तरबूज़की बेल खोदकर फेकता है और वहाँ अपने 
सेमके बीज वो देता है तो मालीसे कह देना चाहिए कि तुम भी इसके. 
बीज खोद फेंको । जब उसे अपनी हानिका अनुभव होगा तभी वह 
दसरेकी सम्पत्तिका और उसकी हानिसे होनेवाली असुविधाका महत्व 
समझ जायगा | यह नैतिक शिक्षा भी यथावसर और अयथाग्रसंग ही 
देनी चाहिए । 

बारह और पन्द्वह वर्षकी किशोर अवस्थामें जब बच्चेकी शारीरिक 
स्फूर्ति और इन्द्रियालुभवकी च्रत्ति मन्द पड़ जाती है तब एक ऐसी 
अवस्था आती है जब बालककी प्रवृत्तियाँ और शक्तियां उसकी इच्छाओंसे 
बलवत्तर हो जाती हैं और इस अवस्थामें वह निरन्तर प्राकृतिक दृश्योंकी 
ओर अधिक उन्‍्मुख हो जाती हैं। इसी दशामें विवेकपूर्ण ज्ञान प्राप्त 
करनेकी उसकी क्षुधा भी जग हो जाती है। एसीलकी इस अवस्थाका 
विवरण तीसरे खंडमें दिया गया हैं| रूसोका कहना दे कि प्रकृतिने 
ही शिज्षाके लिये यह अवस्था उपयुक्त ठहराई है किन्तु केवल तीच वें 
वह बहुत कुछ तो सीख-पढ़ सकता नहीं इसलिये उसे केवल्ल उपादेय 
विषय ही सिखाने-पढ़ाने चाहिए ओर इधर-उचरके व्यथक्रे विषय छोड़ 
देने चाहिएँ अर्थात्‌ उसे केवल प्राकृतिक विज्ञाव ही सिखाना चाहिए ६ 
इस खंडके अन्तमें एमीलको स्वतन्त्र जोचन तथा आर्थिक आत्म- 
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निभरताकी शिक्षा देनेके लिये रूसोने व्यावसायिक अनुभव प्राप्त करनेकी 
सम्मति देते हुए ल्कड़ीके डब्बे तथा तिजोरी बनानेकी शिक्षा भी जोड़ 
दी है। रूसोका कहना है कि शिक्षाका सबसे प्रभावशाली उपाय यह 
है कि प्रत्येक नवीन वस्तु, बालकके कुतूहल ओर उसकी रुचिकों 
उत्साहित करे क्योंकि ये दोनों बातें इस अवस्था बालकर्मे विद्यमान 
होती हैं| रूसोने बताया हे कि प्रथ्वीका गोला, मानचित्र तथा अन्य 
असम्बद्ध साधनोंके द्वारा ज्योतिषकी शिक्षा देना अत्यन्त हास्यास्पद है। 
इसके बदले विभिन्न ऋतुओंमें सू्योद्य और सूर्यास्त दिखाकर तथा 
पास-पड़ोसके उऊँचे-खालेका प्रत्यक्ष ज्ञान कराकर श्रत्यन्त स्वाभाविक 
रीतिसे प्रकृतिका ज्ञान कराया जा सकता है। एसील जंगलमें खो जाता 
है और निकलनेका मार्ग खोजकर वह इस स्वाभाविक विज्ञानका महत्त्व 
समझ लेता है। इसलिये रूसोका विचार दें कि बिना पुस्तककी 
सहायताके वाध्तविक महत्त्वका सब ज्ञान अ्रत्यन्त स्पष्ट ओर स्वाभाविक 
रूपसे प्राप्त किया जा सकता है ! संसारकी सब पुस्तकोंमें रूसोको केवल 
एक पोथी अच्छी लगी है, वह है--रोबिन्सन क्रसो! जिसमें मनुष्यकी 
सब प्राकृतिक आवश्यकताएँ इस प्रकार प्रकट की गई हैं कि बच्चा भी 
उन्हें समझ सके ओर जिसमें इन आवश्यकताओंकी पूतिके खाघन भी 
उसी सरलतासे समझाए गए हैं। 

चौथे खण्डमें पन्द्रहसे बीस वर्षतककी अवस्थाके एमीलका वर्णन है; 
इस अवस्थामें एमीलके हृदयमें काम-भावना प्रकट होने लगती है । इस 
अवस्थार्म दालकका ठीकसे नियन्त्रण ओर शिकत्तण होना चाहिए | 
एमीलकी इच्छा होती है कि अपने वर्गके बालकोंके साथ हिले-मिले । अब 
डसे औरोंके साथ रहना सीखना भी चाहिए । रूसो कहता है कि हमने 
उसका शरीर बना दिया, उसका इन्द्रिय-ज्ञान पका कर दिया, उसकी 
बुद्धि परिपक्त कर दी, अब उसमें हृदय डालना शेष है। अब उसे 
नैतिक, स्नेही और धार्मिक हौनो चाहिए | यहाँ भी रूसो धामिक उपदेश 
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देनेके पक्षमें नहीं है। वह कहता है कि इस युवक॒को उसके साथिपोंमें 
सेजकर उसके मनोवेगोंको शिक्षित होने दो, यही प्राकृतिक उपाय है। 

एमीलको पंगुशाला, चिकित्सालय, वन्दीगुह तथा अन्य ऐसे स्थानोमें 
भेजा जाय जहाँ सब प्रकारके दीन, विकलांग पीड़ित और श्रपराधी लोग 
रहते हैं किन्तु ऐसे स्थानोंपर उसे इतनी बार नहीं सेजना चाहिए कि 
बारबार उन्हें देखकर उनका हृदय कठोर हो जाय । कभी-कभी इस 
प्रकार दुःख ओर पीड़ाको धत्यक्ष देखकर मतोभावों और मनोवेगोंका 
शिक्षण और परिष्कार होता है। एमीलको मिथ्याभिमानसे मुक्त करनेके 
लिये उसे कुछ दिन चापलरूस, अपध्ययोी और धूत्त लोगोंकी संगतिमें 
छोड़ देना चाहिए जिससे वह उनको कुसंगतिर्मे रहकर कुसंगका फल 
भोगकर अपने दोदष सुधार ले । इस अवस्थार्में उसे छोटी-छोटी 
आख्यायिकाएं सुनाकर हितोपदेश देना चाहिए क्योंकि अज्ञात पापीका 
पतन दिखाकर हम उसकी स्वतन्त्रतामें बाधा दिए बिना ही शिक्षा दे 
सकते हैं । 


अब एमील पूरा मनुष्य हो गया है। अब उसे एक जीवन-संगिनी 
भी चाहिए ।; एमीलके अन्तिम खण्डसमें रूसोने आदश पत्नी सोफ़ी और 
ख्रियोंद्ी शिक्षाकरा विवरण दिया है। यह रूसोको अत्यन्त हीन तथा निकृष्ट 
कृति समर्की जाती है क्योंकि इसमें उसने खियोंकी प्रवृत्तिका अ्रत्यन्त 
कुटिल चित्रण किया है। वह ख्रियोंका कोई स्वतन्त्र व्यक्तित्व द्वी नहीं 
मानता है। वह कहता है कि ख्त्रियाँ तो पुरुष-प्रकृतिकी पूरक मात्र हैं। 
रूसोका कहना है कि ख्तलियोंकों भी पुरुषोंके समान शारीरिक शिक्षा देनी 
चाहिए किन्तु यह शिक्षा उसके अपने व्यक्तित्वके स्वतन्त्र विक्रासके लिये 
नहीं वरन्‌ शारीरिक सोन्दय बढ़ाने ओर तेजस्वी सन्तान उत्पन्न करनेके 
लिये ही हो। सीना-पिरोना, बेल-बूटे. काइना, फीता तथा कलाबत्त 
आदिका काम उन्हें इसलिये सिखाना चाहिए कि वे सुन्दर वेश-मभूषा 
धारण करनेको स्वाभाविक श्रवृत्ति द्वारा पुरुषको प्रसन्न कर सके | उन्हें 
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आज्ञा-कारिणी और परिश्रमी होना चाहिए और पुरुषको चाहिए कि * 
उन्हें सब प्रकार अपने वशरमें किए रक्‍खें । कन्याओंकों साचता, गाना 
तथा अन्य कलाएं भी सिखानी चाहिए । उन्हें घमकी पक्की शिक्षा 
देती चाहिए और कत्तव्याकत्त्यके सम्बन्ध्में उन्हें समाजकी इच्छाके 
अनुसार चलना चाहिए | खीके किये दशन, कछा ओर विज्ञान सीखना 
आवश्यक नहीं है किन्तु उसे पुरुषोंका अध्ययत करना अवश्य सीखना 
चाहिए। रूसो कहता है--“खत्रीको चाहिए कि वह पुरुषोंको बातचीत, 
आचार-व्यवहार, दश्टिक्षेय और भावशभंगीसे पुरुषोंके मनके भाव भली 
भाँति समझ ले ओर जो भाव पुरुषको अच्छे लगें उनकी ठीक प्रतिक्रिया 
करे ओर यह जानने भी न दे कि उसने उनके सनोसाव ताड़ लिए हैं|? 
रूसोकी शिक्षा-प्रयालीका विश्लेषण 

इस प्रकार रूसोने एमीलर्म पुरुषोंके लिये प्राकृतिक व्यक्तिवादी शिक्षा 
तथा खियोंके लिये आत्मत्याग तथा आत्मसमपंणयुक्त कठोर शिक्षा निर्धारित 
की है और यह यह भी बताया है कि इस प्रकारकी शिक्षासे देशमें 
सुख ओर सम्ृद्धिका विस्तार होगा । किन्तु वास्तवर्म यह शिक्षा-पद्धति 
अत्यन्त व्यावहारिक और सन-मोदक मात्र है। 

रूसोके शिक्षा-सिद्धान्वका विवेचन करनेवालेको पहले उसका जीवनवृत्त 
भल्ती भाँति समझ लेना चाहिए। रूसो उस युगमें उत्पन्न हुआ था जब 
कि सारा यूरोप सामनन्‍्तों और राजाओंके तले उनकी निद्यतासे पिसा 
जा रहा था । उच्च वर्गमें इस अन्यायके प्रति असन्तोष तो सबके हृदयमें 
था किन्तु डस असनन्‍्तोपको सर्वासाधारण के अ्सन्‍्तोषके साथ मिलाकर 
उसका ज्वालामुखी बनाकर विस्फोट कर देनेवाला कोई व्यक्ति नहीं था । 
रूसोने वहीं कायं किया | अपने असंयत जीवनमें उसने सामाजिक 
जीवनके निकृष्टतम पतक्षका स्वयं अनुभव कर लिया था और भ्ुक्तभोगी 
होनेके नाते उसका सुधार करनेकी भावना उससे स्वाभाविक खरूपसे 
डत्पन्न हो गईं थी । संयोगले” रूसोका संस्कार केवल्ल दुब्ृत्त, दुष्ट तथा 
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पनिम्न कोरिके लोगोंको संगतिसें हुआ । इससे उसने यही समझा कि 
सारा समाज ही दूषित, कुष्सित ओर निकम्मा है इसलिये उससमें 
पलनेवाला बालक भी अवश्य निकम्मा और समाज-शत्रु होगा। किन्तु 
उसने यह नहीं समझा कि उसके पूववर्तों अनेक शिक्षार्थियोंने योरोपके 
विभिन्न प्रदेशोंमें ऐसे अनेक शिक्षाके चेन्द्र खोल दिए थे जहाँ व्यवस्थित 
रूपसे मनुष्य बननेकी शिक्षा दी जा रही थी । 

समाजसे चिढ़ होनेके कारण जहाँ उसने शिक्षाक्रे लिये समाजका 
बहिष्कार डचित समझा वहीं उसने यह भी सम्मसि दी कि युवाबस्थामें 
पहुँचनेपर विद्यार्थीको चापलछूस, अपव्ययी और धूत लोगोंकी संगतिमें 
भेजकर शिक्षा दिलाई जाय | इस प्रकारकी अनेक परस्पर-विरोधी बाते 
उसके ग्न्थोर्मे स्थान-स्थानपर भरी पड़ी हैं | वास्तवमें वह न शिक्षा- 
शास्त्री था, न दाशनिक था और न मनोवैज्ञानिक था । उसके ग्रन्थोंके 
अनुशीलनसे स्पष्ट प्रतीत होता है कि वह समाजसे अनाइत होनेके कारण 
समाजसे इतना रुष्ट और अ्रसन्‍्तुष्ट था कि वह बालककों समाजकी 
छायाका स्पश कराने भी संकोच करना था। यही कारण है कि 
उसका प्रकृतिवाद अत्यन्त अतिरंजित, अव्यवहाय प्रकृतिवाद था जिसके 
अनुसार आजतक एक भी बालक शिक्षित नहीं किया जा सका और न॑ 
आगे भी शिक्तित क्रिया जा सकता है। समाज और जातिके सम्पूर्ण 
संचित तथा अनुभूत ज्ञानकी अपेक्षा प्रत्येक व्यक्तिको नये सिरेसे मानव- 
विकासकी विभिन्न सीढ़ियोंपर चढ़ाकर क्षे चलना हास्थास्पद ही नहीं, 
अत्यन्त मूखतापूण ओर अविवेकपू्ण भी है। 

रूसोने एक ओर तो यह कहा है कि व्यक्तिगत सम्पत्तिकी बृद्धिके 
साथ ही चोरी-डकेती प्रारंम हुई और दूसरी ओर वह एमालको समाजके 
योग्य बनानेके लिये उसे सम्पत्तिके संबंध ज्ञान प्रदान करता भी आवश्यक 
समझता है | एक और वह कछा और विज्ञानको मनुष्यके आचारका 


च्े 


शत्रु बताता है, दूसरी ओर वह किशोर अबस्थासें एमीलको प्राकृतिक 
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विज्ञान सीखने ओर सोफ़ीको कला सीखनेकी सम्मति देता है। ऐसा 
असंबद्ध प्रलाप करनेवाला व्यक्ति योरोपके शिक्षाचार्योमें केसे मान्य: 
समझा गया, यह अत्यंत आश्रयंकी बात है । जो व्यक्ति अपने प्रकृतिवाद- 
में यह आदेश देता है कि ब।लककों अपनी उँगली जलाकर यह सीखना 
चाहिए कि आग जलाती है, उसे यह भी समझ लेना चाहिए था कि 
पहाड़से गिरकर, गहरे पानीमें कृदकर, सपकी बाँबीमें हाथ डालकर और 
संखिया फोंककर यह नहीं सोखा जाता कि इनसे झूत्यु भी होती है। 
हमसे पूच इतने विशाल मानव-समाजने अपने चिन्तन, मनन, अनुभव 
तथा अ्रध्ययनसे ज्ञान-विज्ञानका जो महासागर जुटा रखा है उसकी 
उपेक्षा करके नया ज्ञान-सागर बनानेकी कल्पना निरी जड़ता तथा दुराग्रह 
मात्र है। हमारे पूच-एुरुषोने तो इसोलिये कहा था कि प्रत्येक व्यक्ति 
अपने साथ पितऋण और देवऋणके साथ-साथ ऋषिऋण लेकर जन्म 
लेता है और उससे वह तभी उऋण होता है जब अपनेसे पूर्व ऋषियों 
ओर विद्वानोंके अन्थोंका अध्ययन करके दूसरोंको उसका ज्ञान दे । अतः 
बालकको अपने मनसे सीखने ओर अध्ययन करनेके लिये स्वतन्त्र 
छोड़नेका रूसोका सिद्धान्तही आमक और दोषपूण था | 


रूसो यह मानता था कि बालक जन्मके समय निमतल्र तथा विकार- 
हवीन होता है। हम लोग भारतीय सिद्धान्तते यह बात नहीं मानते । 
हमारा सिद्धान्त है कि प्रत्येक जीव अपने साथ पिछुले जन्म या जन्‍्मेंके 
संस्कार लेकर जन्म लेता है और उसे इस जन्ममें जेसी शिक्षा या संगति 
मिल जाती है वैसे ही उसके संस्कार अच्छे या बुरे हो जाते हैं। यदि 
हम रूसोकी बात ही मान ले तब इस बातका सामंजस्य केसे बेठेगा कि 
बालककी शिक्षा, समाजकी आवश्यकताओ्रके अनुसार न होकर बालकको 
प्रवृत्ति और आवश्यकताके अनुसार हो । जब उसका मन निर्मल और 
विकारहीन है तब उसकी प्रवृत्ति और आवश्यक्रताक्ा प्रश्न ही कहाँ 
उठता है। अर 


ए्द्८ भारतीय और योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


एमीलके पाँचवें खंडमें सोफ़ीको शिक्षाका विवेचन करते हुए उसने 
खियोंका जो चित्र खोंचा है उसमें स्पष्ट रूपसे उसके जोवनानुभवोंकी 
छाया है जो उसने निम्न कोटिकी पुँश्चल्ली खियोंके संलर्गसे अजंन किए 
थे । प्रारंधिक जीवनकाछमें समाजकी जिन अनेक ख्रियोंने उसका आदर 
झोर उससे स्नेह किया था उनके मूछमें भी वासना ही प्रधान थी 
इसलिये रूसोको अपने जीवनमें सती, सुशील, गुणी तथा सद्गृहस्थ 
नारियोंके सम्पकर्मे आमेका खौसाग्य नहीं मिल्ला। इसीलिये उसने खियोंको 
उनके गौरवपू्ण अर्दधाद्लिनी-पद, ग्रृह-स्वामिनी-पदु और देवीपदसे नीचे 
ढकैलकर उसे पुरुषकी सेवाके लिये दासी, उसके विज्ञासके लिये सौन्दर्य 
पूर्ण एमणी और उसकी कुल-बृद्धि करनेके लिये उत्पादन-यमन्त्र मात्र 
बनानेकी सम्मति दी है | इससे स्पष्ट श्रतीत होता है कि डसे नारीकी 
प्रकृति, डसकी भावना और उसकी कोमलर उदात्त प्रवृत्तियोंको 
सममनेके योग्य नारी-समाज नहीं मिल पाया और इसीलिये वह सोफ़ीको 
इस योग्य नहसिद्धू कर पाया जो एमीलकी योग्य सहधर्मिणी बन सक्रे, 
हाँ जाया, अवश्य बन गई | 

रूसोकी यह बात तो समझें आती है कि उपदेश या शिक्षाकी 
अपेद्ता अपने अनुभवसे आचार व्यवहारका ज्ञान हो। विचित्र बात 
यह है कि जो रूसो उपदेशका विरोधी है वही एमीलके लिये यह विधान 
करता है कि युवावस्थामें उसे चोर, डाकू, धूते, अपव्ययी और चापलूस 
'छोगोंकी संगतिमें रहकर समाजका अध्ययन करना चाहिए किन्तु वह एक 
छोटीसी बात यह नहीं समझ पाया कि ऐसी संगतिमें पड़कर मनुष्य 
निवृत्तिकी शिक्षा नहीं ले सकता, प्रवृत्तिकी लेता है और फिर इस प्रकारकी 
“निम्न कोटिकी संगति सब बालकोंको सब प्रदेशोंमें कराँसे लाकर इकट्ठी 
की जञा सकेगी । अतः रूसोका भ्रकृतियाद, स्वाभाविकतावाद तथा स्वतः- 
अवृत्त शक्षावाद अत्यन्त अव्यावहारिक आडम्बर-प्रात्र था जिसका उद्देश्य 
तत्कालीन समाजके अ्रसंतुष्ट व्यक्तियोंको उत्ते जित करके क्रान्तिके लिये 
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संघटित करना मात्र था और इस उद्द श्यमें वह सफस भी हुआ । हाँ, , 
एमीलसे एक बात अवश्य सीखी जा सकती है हि शिक्षा यथासंभव 
प्राकृतिक, अनुभव-जन्य और समाज-हितकारी अवश्य हो | एमीलका यह 
भी महत्व हे कि वत्त माव शिक्षाके आन्दोलनोंमें समाजवादी और 
मनोविज्ञानवादा जो प्रवृत्तियाँ दिखाई पड़ रही हैं उनका सूल खोत 
एमील ही है । 

वत्तमान शिक्षा समाजवादी आन्दोलन 


खूसोकी शिक्षा पद्धतिके जिस पक्तपर बहुत वाद-विवाद ओर आलोचना- 
प्रत्यालोचना हुईं है वह है सभ्यता तथा सामाजिक नियन्त्रणके विरुद्ध 
तीब्र विद्रोह । पेस्टालोज़ी और फालेनबुगंकी व्यावसायिक योजना,, 
हरबाट-ह्वारा शिक्षाका नेतिक उद्देश्य, फ्रोवेलके शिक्षाभ्यासमें “सामाजिक 
सहयोग? और वत्तमान व्यावसायिक-शिक्षा, नेतिक शिक्षा, विऋल्वार्गोकी 
शिक्षा तथा अन्य विशिष्ट प्रकारकी शिक्षाओंपर जो आज्ञ इतना ध्यान 
दिया जा रहा है उन सबका मूल खोत एमीलमे ही प्राप्त होता है । 


वत्तमान शिक्षामे वेजशञानिक आन्दोलन 

ऊपर बताया जा चुका है कि रूसोने सम्पूण सामाजिक रूढ़ियोंका 
बहिष्कार करके और प्रकृतिको ही एक मात्र पथ-प्रद्शक मानकर पोथी- 
रवन्तका तीत्र विरोध किया ओर स्वयं-निरीक्षण-द्वारा ज्ञान प्राप्त करनेका 
अधिक महत्व बताया । इसी प्रभावके परिणाम-स्वरूप विद्यात्नर्यों ओर 
महाविद्यालयोंने अपने पाव्यक्रममें भौतिक शक्ति, प्राकृतिक वातावरण, 
जीव-जन्तु और चवनस्पतिका अध्ययन भी सम्मिलित कर लिया | इस 
विधानके द्वारा उसने केवल पैस्टालोज़ी, बेसडो, साल्समान और रिद्ट रमें 
प्रकृति-अध्ययन और भूगोल-अध्ययनका ही नेतृत्व नहीं किया वरन्‌ 
स्पेंसर और हक्सलेका नेतृत्व करते हुए शिक्ञा्में वत्तमरान वेज्ञानिक 
आन्दोलनका भी दशन कशाण्दिया । 
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बत्तेमान शिक्षामें मनोवेशानिक आन्दोलन 

रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तमें सबसे महत्वकी बात यह है कि बच्चेकी 
शिक्षा उसकी स्वाभाविक रुचिके अनुसार हो। यद्यपि ख्पो स्वयं 
बालकोंकी मनोव्त्ति भल्ली प्रकार नहीं पहचान सका ओर इस सम्बन्धमें 
उसने जो विचार ,व्यक्त किए हैं, वे भी अनगढ़ हैं, फिर भी उसने यह 
बात अवश्य समझ्ष ली थी कि शिक्षाका एक मात्र आधार बालकका 
अध्ययन है। एमीलकी भूमिकामें उसने कहा है--'हमस लोगोंमें जो 
'सबसे अधिक बुद्धिमान हैं, वे बालकोंको ऐसो बातें घिखानेके फेरमें है 
जो सयाने लोगोंको जाननी चाहिए ओर यह नहीं समझ पाते कि बालक 
क्या अहण कर सकते हैं । हम सदा बालकर्मे सयाने मनुष्यकी छाया 
'देखते हैं ओर यह नहीं सोचते कि मनुष्य होनेके पहले भी वह कुछ है 
या नहीं १” 

रूसोके इस सिद्धान्तका परिणाम यह हुआ कि आजकल्लकी शिक्षाका 
केन्द्र बालक बन गया। इस सम्बन्धर्मे बालकके विकासकी विभिन्‍न 
अवस्थाश्रोंका सिद्धान्त जो रूसोने निश्चित किया, उसपर भी विचार 
कर लेना चाहिए । उसने बालकके विकासको ऐसे निश्चित विभाशोंमें 
बॉट दिया है जिनका एक दूसरेसे कोई सम्बन्ध नहीं है। नर्मेंसे प्रत्येक 
विभागके लिये उसने एक विशेष प्रकारकी शिक्षाका श्रतिपादव किया है 
क्योंकि वह चाहता है कि एमीशल्न उदार और धर्मात्मा ह्वो और वह भी 
उस शअ्रवस्थामें जब कि वह पन्‍न्द्रह व्षकी अवस्थातक श्रात्मरूचि और 
'संदेहके चातावरणमें पल्ाा हो । इसीको शिक्षा-शास्त्रियोंने 'देरमें सयाना 
बनानेका सिद्धान्त” ( थीयरी औफ डीलेड मेच्योरिंग ) कद्दा है। रूसोने 
दिखत्ाया दे कि बालकके जीवनकी विभिन्‍न अवस्थाओंमें कुछ विशेष 
अन्तर होते हैं ओर विभिन्‍न अवस्थाओ्में यदि उसे उचित क्रियाएँ 
करनेको दी जायें तभी उसकी पूर्णता हो सकती ओर उसका ठीक-ठीक 
विकास हो सकता है। इसलिये वर्तमान युरमें: जो यह प्रवृत्ति बढ़ रही है 
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कि बालकके सोचने, अनुभव करने ओर काम करनेके सम्तन्धर्से किसी 
निश्चित प्रणालीका प्रयोग न किया जाय, इसका सम्पूर्ण श्रेय रूसोको 
ही दिया जा सकता है। रूसोने यह भी कहा है कि अ्रध्ययनके लिये 
उत्सुकता और रुचिकों भी प्रधानता देवी चाहिए । इस इष्टिसे वह हरबाट 
और उसके अनुयायियोंका भी पथपअद्शक है। रूसोके द्वारा ही हमने 
यह भी सीखा हे कि शारीरिक स्फूर्ति और इन्द्रियोंद्धी शिक्षा भी 
बालकोंके लिये उनके भावी विकाससें अत्यन्त सहायक सिद्ध होगी। 
पैस्टालौज़ीने जो पअ्रकृति-निरीक्षणकी प्रणाली चलाई और ऋरोबेलने जो 
गतिशील क्रियाकी प्रणाली चलाई डन सबके मूल स्नोत रूपोके 
सिद्धान्तोमं ही प्राप्त हो जाते हैं । इस प्रकार रूसोने क्रियाशीलता उत्पन्न 
करनेका, बालकके लिये समस्या उत्पन्न करनेका, बालऋझे अंगों ओर 
उनकी स्फूर्तियोंका प्रयोग करनेक्ा महत्व दिखाकर शिक्षा-प्रणाल्वीके 
संव्धनमें बड़ा महत्वपूर्ण योग दिया और इस दइश्टिसे हम उसे वर्तमान 
मनोवैज्ञानिक आन्दोलनोंका भी जनक कह सकते हैं। यद्यपि उसके 
समयमें इस प्रकारके मनोविज्ञानका विकास नही हुआ था जैसा आजकल 
हो गया है फिर भी उसने बालकका सहाबुभूतिपूर्ण अध्ययन करके ही 
अपने शिक्ठा-सिद्धान्त सिद्ध कर लिए थे ओर इस प्रकार उसने अपनेको 
बालककी स्थितिसें रखकर सम्पूर्ण विश्वको बालकी आँखेंसे देखनेका 
योरपमें प्रथम प्रयास किया | 


रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके प्रयोग 


अपने समयमें रूसोका कौई प्रभाव तत्कालीन शिक्षा्रणात्ती या 
विश्व विद्यालयोपर नहीं पड़ सका। किन्तु पीछे कुछ ऐसे विचारक 
अवश्य हुए जिन्होंने रूसोकों शिक्षा-योजवाका सावजनिर प्रयोग करनेका 
संकल्प किया । $ ७ 
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बेंसडो ओर मानव-संस्थाएँ 

रूसोकी इस प्राकृतिक शिक्षाका निश्चित रूपमें प्रथम प्रयोग बेसडोने 
जसनीर्मे किया और वहाँ इस प्रयोगके लिये फिल्ेन्भ्रोपिचम (मानवसंस्था ) 
नामक शिक्षा-संस्थाओ्रोंकी स्थापना की। थो हान बनंद्ाड बेसझोे 
( १७२३-१७६० ) स्वभावसे ही ऐसा विचित्र भावुक व्यक्ति था कि 
रूसोके सिद्धान्तोंने उसे तत्काल मुग्ध कर लिया | वह बड़ा अव्यवस्थित, 
रूड़िवादी, विवेकहीन और अनियमित भी था । प्रारंभर्मे डसे धर्मंसेवाओी 
शिक्षा दिलाई गईं किन्तु उसका विश्वास ईश्वरसे उठ गया । उसने 
धर्मप्रचारके कार्यकों तिल्लांजलि दी और हौद्सटाइनमें जाकर हेर फौन 
क्वाल्ेंडके बच्चोंको शिक्षा देने छगा । इस घनी परिवारके बच्चोंको पढ़ाते 
समय उसने पहले आस-पासकी वस्तुओ्रोंके संबंध प्रश्न करके तथा उन 
कसतुश्रोंमें खेल-कूदकर उनके संबंधकी सब बातें सिखा दीं। इसके कुछ 
ही दिन पश्चात्‌ सन्‌ १७६४३ सें डसे 'एमील' पोथी हाथ लग गई। 
डससे बेसडो इतना प्रभावित हुआ कि उसने जमनीकी शिक्षा प्रणाल्ीमें 
क्रान्तिका शंख फू क दिया । उन दिनों जमंनोके विद्यालयोंमें अंधेरी और 
गंदी कोठरियोंमं होती थीं, शारीरिक शिक्षाका भी कोई प्रबन्ध नहीं था, 
नियंत्रण भी बड़ा कठोर था, संपूर्ण वातावरणमें विचित्र कृत्रिमता भी 
व्याप्त थी, पाय्यक्रममें भी साहित्यका ही प्रभुत्व था और वह भी नीरस 
व्याकरण-प्रणाल्वीसे पढ़ाया जाता था । इस दूषित, सक्ीर्ण प्रणात्वीसे 
लोग इतने ऊच डठे थे कि बेसडोने शिक्षा-सुधारके द्षिये जो-जो सुझाव 
रक्‍्खे वे तत्काज्न सवमान्य किए. जाने लगे और इनके आधारपर 
घड़ाघड़ मानवीय विद्या्नत्ष ( किलेन्थौपिवम ) नामक नए ढंगकी 
संस्थाएं. खोली जाने छूगी जिनमें बेसडोके सिद्धान्तोंके अनुसार शिक्षा 
दी जाने छगी। 

छुः वर्ष पश्चात्‌ बेसडोने बाल्मकोके लिये 'एलेमेंटारवेके नामक 
पाज्यपुस्तक झौर अध्यापकों तथा अभिभाषक्षोंके लिये सहायक पुस्तक 


भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास २७३ 


'मेथोडेनबुख़' तैयार कर डाली। इसके पश्चात्‌ उसने बच्चोंकी रुचिके . 
आधारपर कुछ लोकप्रिय कहानियाँ लिखों जिनमें नीति, धर्म, उपदेश 
तथा साधारण विज्ञानकी अनेक बातें भरी हुईं थी । इनमें सबसे 
अधिक असिद्ध है 'रौविन्सन डेर युंगेरे! ( कनिष्ठ रौबिन्सन ) | 

डेस्साउके राजा लियोपोर्डने बेसडोकों अच्छा वेतन, भवन, भूमि 
और जागीर देकर फ्ल्ेन्श्रौपिचम ( मानवीय विद्यालय ) खोतनेकी 
सुविधा दे दी थी । इस विद्याल्यमें काम्पे और साल्त्समान जैसे विचच्चण 
विद्वान्‌ अध्यापक चुला लिए गए थे | इस विद्यात्ययका सिद्धान्त यह था 
कि सम्पुण शिक्षा प्रकृतिके अनुकूल हो, शिक्षा-क्रममें बच्चोंकी सहज 
प्रवृत्तियों और रुचियोंको ओत्साहन तथा निर्देश दिया जाय, सीखनेकी 
विधियाँ भी बालकोंकी मानसिक अ्रवस्थाके अनुकूल हो, तत्कालीन सम्पूर्ण 
आचार-विचार और कृत्रिमताएं समाप्त कर दी जायें और बालऊकोंको सादे 
कपड़े पहनमनेको दिए जाय । सव-शिक्षा्में विश्वास करते हुए भी ये मानते 
थे कि एक वगको तो सामाजिक संरक्षण और नेतृत्वके लिये प्राकृतिक 
शिक्षा दी जाय ओर दूसरे वगको अध्यापन करनेके लिये । इसब्िये धनी 
छात्रोंकोी छः घण्टे विद्यालयमें ओर दो घण्टे हाथका काम करनेमें तथा 
निधन परिवारोंके बालकोंकों छुः घण्टे शारीरिक कार्मोमें और दो घण्टे 
पढ़नेमें लगाने होते थे । हस्तकोशल, शारीरिक व्यायाम तथा खेल सबके 
लिये अनिवाय थे । बौद्धिक शिक्षा-क्रममें ल्ातिनके साथ देशभाषा और 
फ्रांसीसी भाषाकी शिक्षा भी दो जाती थी । 'एल्लेमेंटारवेक के साथ मानव- 
शास्त्र, शरीर-शास्त्र, पशुपालन, पेड़-पीधे उग्राने ओर पोषित करने की 
विधि, धातु ओर रसायन, गणित और भौतिक विज्ञानके यंत्र, व्यवसाय 
तथा इतिहास आदि विषय सिखाए जाते थे। डिन्‍्तु पीछे चल्नकर उसने 
इन विषयोंका विस्तार कम कर दिया । 

इस विद्यालयमें बोलकर आर पढ़कर भाषाएँ सिखाई जाती थी । 
व्याकरण तब पढ़ाया जाता था जब भाषामे बोलनेकी अच्छी गति हो 
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चुकती थी । बातचीत, खेल, चित्र, नाटक तथा व्यावहारिक और रोचक 
विषयोंपर पुस्तक पड़ाकर ल्ातिनमें कुशल्नता प्राप्त कराई जाती थो। 
गणितकी शिक्षा मोखिक हो होतो थी । ज्यामितिकी शिक्षा दीक और 
शुद्ध रेखाचित्रके द्वारा दी जाती थी | इसी प्रकार घर, पड़ोस, नगर, 
देश और महाद्वीपके क्रमसे भूगोलका ज्ञान कराया जाता था। यधपि 
१७९३ में डेस्साउका फिलेन्ध्रोपिनम सदाके लिये बन्द हो गया किन्तु 
उसके अध्यापकोंने सारे यूरोपमें फेलकर इस प्रकारके बहुतसे विद्यालय 
स्थान-स्थानपर खोल दिए । 
शिक्षामे उदारता--खींस्ती शिक्षा-समुतन्नति-कारिणी-समभा 

अठारहवीं शताब्दिमें कुछ उदार संस्थाओं तथा सज्जनोने दीनों श्रौर 
निधनोंको शिक्षा देनेके लिये बहुतसे धर्माथ विद्यालय खोल दिए जैसे एस० 
पी०सी० के० ( सोसाइटी फौर दि प्रमोशन ओऔफ क्रिश्चियन नौलेज ) 
अर्थात्‌ खीस्ती-शिक्षा-समुन्तति-कारिणी-सभाने । इन विद्यात्रयोंमे 
अध्यापकोंका काय यह था कि धार्मिक प्रश्नोत्तरी पढ़ानेके साथ बालकोंके 
मनसे सब अवशगुण और दहुराचरण निकाल दें तथा उन्हें पढ़ना, लिखना 
ओर गणित सिखावे । इन विद्यालयोंमें केवल पढ़ने मात्रकौ ही नहीं 
'बरन्‌ छात्रोंके लिये भोजन, वस्ध और निवासकी भी व्यवस्था थी । 

थोड़े ही दिनोंमें ऐसे विद्यालयोंकी संख्या केवल इंग्लेंड और वेद्समें 
ही दो दो सहख्ततक पहुँच गई। धनी ल्ोगोंको इन निधर्नोंकी पढ़ाई 
बहुत अखरी । उन लोगोंने इन विद्यालयोंकी सहायता बन्द कर दी ओर 
इन संस्थाओंकी धृद्धि रुक गई । अन्तर्मे नेशनल सोसाइटी (राष्ट्र-समिति) 
ने इनमेंसे बहुतसे विद्यालयोंका भार स्वयं संभाल लिया । 

नोनकनफ्मिस्टों ( स्वतंत्रतावादी ईंलाइयों ) ने भी कुछ ,इस 
प्रकारके विद्यालय खोले । वेब्समें चल्तते-फिरते विद्यालय ( सरवयुलेटिंग 
स्‍्कूतस ) खुल गए जो एक स्थातपर जाकर चहाँके लोगोंको बाइबिल 
पढ़ा-लिखाकर दूसरे स्थानके ल्लिये चल देते थे । 
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खीस्ती शिक्षा-समुन्नति-कारिणी सभाकी एक शाखा एस, पी. जे. 
( धर्म-प्रचार समा ) की ओरसे सन्‌ ३७०९ में असमेरिकाके न्यूयाक 
नगरमें विल्चियम हडव्स्टनने इन्हीं धर्माथ विद्यालयोंके आदुर्शयर नये 
विधालय खोले जिनकी देखा-देखी ओर भी बहुतसे प्रान्तोंमें ऐसे 
विद्यालय खुलते चले गए । बहुतसे ल्लोगोंने इस सभ्चाका भी विरोध किया 
क्योंकि उन्हें भय था कि कहीं इंगलिस्तानका इसाई धर्म यहाँ भी अड्डा 
न जमा ले, किन्तु ये विद्यालय अमेरिकार्में चलते ही रहे । 

नहीं धर्माथ विद्यालयोंके समान योरोप और अमरिकार्मे रविवारी 
विद्यालय ( संडे स्कूलढ्स ) चले जिनमें रविवारकों शिक्षा दी जाती थी। 
शिष्याध्यापक-अणाली ( मोनीयोरियल सिस्टम ) 

लंकास्टरने खन्‍्दनके साउथवक प्रदेशमें १७९८ ई० में दीन बालकोंके 
लिये शिष्याध्यापक-प्रयाल्लीका एक विद्यालय खोल दिया | ल्लंकास्टरने उन 
बालकोंमेंसे ही कुछको चुनकर स्वयं पढ़ाया ओर फिर वे विद्यार्थी अन्य 
सब विद्यार्थियोंको पढ़ाने छगे । इस प्रयोगमें उसपर इतना ऋण हो गया 
कि ब्रिटिश ऐणड फोरेन सोसाइटी ( ब्रिटिश तथा विदेशी सभा ) ने इस 
विद्यालयका भार अपने ऊपर ले द्विया | यह प्रणाली इतनी लोकप्रिय 
हुईं कि इंगलेण्डके ईसाई चर्म डाक्टर एन्डू बेलने ऐसे अनेक विद्यालय 
खोल दिए क्योंकि डाक्टर बेल भारतमें रहकर इस प्रणात्रीका अध्ययन 
कर चुके थे । 

निधन बच्चोंके लिये उनन्‍्नीसवीं शताबिदमें ऋँस, इंगलेण्ड तथा 
संयुक्तराष्ट्र अ्मेरिकार्मे शिशु-विद्यालय भी खोले गए, जिनका राष्ट्रीय 
शिक्षा-प्रणालीमें महत्वपूर्ण स्थान है, किन्तु ये विद्यलय भी बहुत थोड़े 
दिनोंमें यंत्रवत॒ हो गए। कुछ भी हो, इस धर्माथ शिक्षा-पद्धतिने 
सावंभौम और राष्ट्रीय शिक्ञाके लिये मांग अवश्य खोल दिया । 


फ् छ 


-परिकलत्मनयकथ०,. “जहिममीपाकामपकना॥ः : पक फेक: 


बे 


शिक्षामें संग्रेचूणवाद और व्यावसायिक साधना 
पेस्टालोज़ी तथा होरेस मान 


यद्रपि रूसोके प्रयोग अव्यावहारिक ओर असंगत ही थे किन्तु 
अन्य आचायोंने उसके प्रकृतिवादको व्यवस्थित कर ही दिया। सबे- 
प्रथम पेस्टालौज़ीने यह प्रयास किया कि एक नई प्रणाल्लीका निर्माण 
किया जा सके । 
पेस्टालोज़ों 

यौह् हेनरिख़ पेस्टालौज़ीका_ जन्म सन्‌ १७४६ में स्वित्सरलेण्डके 
त्सरिख़ नगरमें हुआ । वह पाँच वषका हो भी नहीं पाया था हि उसके 
पिता चल बसे, इसलिये उसका ल्लालन-पालन उसकी उदार और धार्मिक 
माता तथा पादरी दादाने किया जिनके प्रभावसे उसके मनमें भी यह: 
भावना जागरित हुईं कि में भी असंस्कृत देहाती भाइयोंको पढ़ा-लिखाकर 
उन्हें ऊपर उठाऊँ। पहले तो उसने पाद्रीका काम प्रारंभ किया किन्तु, 
वहाँ सफल न होनेके कारण उसने दण्डनोति (कानून) का अध्ययन! 
प्रारम्भ किया, पर इसमें भी उसे सफलता न मिल सकी | संयोगसे 
रूसोके 'एमील” तथा “सामाजिक घम (सौशल्न कोन्ट्रेक्ट ) ग्रन्थ कहींसे 
उसके हाथ लग गए जिनके कारण उसने राज्य-क्रान्तिमें भाग लेकर 
सरकारके विरुद्ध विद्रोह करना प्रारम्भ किया और पकड़ा गया। वहाँसे 
छूटनेपर सन्‌ १७६५ में उसने किसानोंको खेतीके नये डपाय बताकर 
स्वयं बिर प्रदेशमें थोड़ी सी भूमि लेकर वहाँ न्यू होफ़ ( नया खेत ) 
चलाया । किन्तु पाँच व्षमें यह प्रयोग भी असफल सिद्ध हुआ | 

इसी बीच पेस्टाल्ौज़ीने अयने पुत्रका नाम जेक्स रखकर खूसोझे 
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“एसीलछ! के समान उसका पालन करना प्रारंस किया । इस प्रयोगसे 
पैस्टालौज़ी इस परिणामपर पहुँचा कि आँख मूँदकर रूसोके सिद्धान्तोंका 
प्रयोग करनेसे पहले उनमें आवश्यक संशोधन कर लेने चाहिए। उसका 
यह अनुमान पूर्णतः ठीक था कि बच्चेका प्राकृतिक वातावरण डसका 
घर ही है जहां शासत कुछ कठोर भले ही हो किन्तु वह निरन्तर माता- 


हा प्रध-फा#क बा "का... 


पिताके स्नेहसे भी ओत-प्रोत रहता है। पस्टाल्नोज़ोकों यह विश्वास हो 
गया कि पुस्त कोके आधारपर समुचित शिक्षा नहीं दीं जा सकती | यदि 
शिक्षाकी ठीक योजना बन जाय तो जो निधन लोग जीविकार्में बाधा 
पड़नेके कारण नहीं पढ़ते-लिखते वे लोग अपनी जीविका कमानेके साथ 
ही अपनी बुद्धि ओर अपना नैतिक आचार भी समुन्नत कर सकते हैं। 
खेतीमें असफल होनेके पश्चात्‌ १७७४ में उसने वहीं न्यू हौफ़ 
( नया खेत । में ही बीस दरिद्व बच्चोंको अपने साथ रखकर ओर उन्हें 
भोजन-वर््र देकर भारतीय गुरु-मावनासे पाठशाला खोली जहाँ छात्र पढ़ने- 
सलिखनेके साथ-साथ अपने आप अपने परिध्रमसे अपनी जीविका चल्ला 
सके | उसकी पाठशालामें बालकोंको तो खेती ओर फल्-फूल डगानेकी 
शित्षा दी जाती थी; बालिकाओंको घरेलू काम-काज और सिलाई-बुबाई 


(नमक तक लि 


सिखाई जाती थी, जाड़े-पाले ओर बरसातके दिनोंमें जब वाहरका काम 
कम रह जाता था तब सूत कातना ओर कपड़ा बुनना सिखाया ज्ञाता 
था । वहा लिखना-पढ़ना सिखानेके पहले वच्चोंको बात-चीत करना भ्त्नी 
अकार सिखला दिया जाता था और बाइजिलल कंठस्थ करा दी जाती थी । 
थोड़े ही दिनोंमें उस शिक्षा-क्रमसे बच्चोंका स्वाध्थ्य, उनकी बुद्धि, सदाचार 
श्बमें वृद्धि हुई इसलिये छात्रोंकी संख्या बढ़ा दी गईं । पर पेसेकी कमीसे 
सन्‌ १७८० में शिक्षाका इतना बड़ा प्रयोग सदाके लिये समाप्त हो गया। 

ग्रसफल होनेपर अपने एक मित्रकी प्रेरणासे उसने 'एक साधुका 
संध्याकात! ( दि ईविनिंग आवर औफ ए हरमिट ) प्रकाशित किया 
जिसमें उसके सभी शिक्षए#ल्षिद्धान्तोंका समावेश था। किन्तु वह अन्थ 
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, कुछ दुर्बोध तथा अस्पष्ट हो गया, इसलिये लोगोंने कहा कि इसे स्-सुबोध 
रूपसें लिख डालिए। तदसुस्तार उसने अपना प्रसिद्ध, सफल और 
लोकप्रिय ग्रन्थ 'लियोनाड उंड गेटू थ ड” ( १७८१ ) लिखा | इस कथा 
स्वित्सरलेंडके बोनाल नामक गाँवकी हीन सामाजिक दशाका वर्णन 
करके यह दिखलाथा गया है कि किस प्रकार एक साधारण किसान-नारी 
गेटूय ड अपने मधुरके व्यवहार तथा परिश्रमसे उस गाँवकी दशा बदल 
देती है। श्रीमती गेटूथ ड अपने मच्प पतिको सुधारती है, अपने 
बच्चोंको शिक्षा देती हैं और अपने सदाचरणसे ग्रामीण समाजञपर ऐसा 
अ्रभाव डालती है कि सब लोग प्रभावित होकर उसके बताए हुए सुकाव 
स्वीकार कर लेते हैं। इसके पश्चात्‌ एक कुशल अध्यापक गाँवमें आता 
है, गेट्थ डसे पाठशाला चलानेकी विधि सीखता है और प्रा्थना करता 
है कि आप निरन्तर इसौ प्रकार सहयोग देती रहें | धीरे-धीरे देशकी 
सरकारका भी ध्यात इस ओर जाता है, वहाँके सुधारोंका अध्ययन किया 
जाता है और अन्‍्तमें यह परिणाम निकलता है कि देशका सुधार 
केवल बोनाल गाँवकी शिक्षण-पद्धतिका अजुसरण करनेपर ही हो 
सकता हैं । 
आन्श्वांग या अनुभवाश्ित शिक्षण विधि 

सन्‌ १७९८ में स्वित्सरलेंडके स्तांत्स नगरमें एक अनाथालयके: 
प्रबन्धका भार पेस्टालौज़ीको मिला किन्तु वहाँ न तो कोई सहायक 
अध्यापक थ, न पुस्तक, न कुछ और सामग्री ही | फिर भा उसने अस्सी 
बच्चोंके शिक्षणकी एक नई विधि निकाली | इसी विधिका नाम था 
आन्धाड़ ( अ्नुभवाश्रित शिक्षण-विधि ) अर्थात्‌ बच्चोंको अपनी ओरसे 
कुछु बताया या सिखाया न जाय, बच्चे स्वयं अपने अनुभव और संग्रेच्णसे 
बाहरका ज्ञान प्राप्त करें । यही उसकी संग्रेच्रण-प्रणाल्लीका वास्तविक: 
श्रीगणेश था जिसमें धर्म और नीतिके डपदेशके बदलते व्यवहारमें जैसे- 
जैसे नई-नई घटनाएँ होती चलती थों वैसे लेले! बालकोंको आत्मसंयम, 
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इसी प्रकार शत्यक्ष उदाहरणों-द्वारा गणित और भाषाका ज्ञान कराया 
जाता था और बातचीतमें ही सारा इतिहास और भूगोल पढ़ा दिया 
जाता था । पैस्टालौज़ीके इस संरक्षणमें यद्यपि बच्चोंकी शारीरिक, नेतिक 
ओर बौद्धिक उन्‍नति तो हुईं किन्तु छः मासमें ही उसका श्रयोग समाप्त 
हो गया क्योंकि सरकारने उसके विद्यालयका भवन सेनिक कार्यांके लिये 
हथिया लिया | 


शिक्ताके नवीन साधन 

अपनी संग्रेच्ण-प्रणाल्लीके कुछ बाह्य अनुभवको बालकके अध्ययनके 
लिये सरलतम बनानेके लिये उसने संग्रेत्णका क, ख, ग ( दि ए-बी-सी 
ओऔफ ओड्ज़वेशन ) निकाला। इसके अतिरिक्त स्तांत्समें ही उसने 
'सिलेबरीज़ञ' अर्थात्‌ एकस्वरी ध्वनियोंके अ्रभ्यासों-द्वारा पुस्तक पढ़ाना 
प्रारम्भ किया था जिनमें पाँचों स्वरों ( ए, ई, आइ, ओ, यू या अर, ए, 
३, ओ उ ) के साथ क्रमशः सब ध्यंजन आगे या पीछे लगाए जाते थे 
ओर अन्य व्यंजनोंको भी स्वरोंके साथ आगे-पीछे जोड़कर समस्त संसव 
उच्चारणोंका अभ्यास कराया जाता था। इससे मोखिक ध्वनियोंके 
उच्चारणमें अत्यन्त सरलता आ गईं । उसने अ्रन्य विषयोंकी शिक्षा 
सरलतम बनानेके लिये भी इसी प्रकारकी विधि निकाल ली थी । 

उन्हीं दिनों संयोगसे डसे स्तांव्स छोड़कर बुगंडोफ़ मैच्ला आना 
पड़ा जहाँ उसने अपने संप्रेक्षएणके क ख गा! और अपनी एकस्वरी 
ध्वनियोंका भी फिरसे क्रमिक वस्तार किया ।वहाँ विद्यालयकी दीचवारपर 
लगे हुए कागजोपर बने हुए चित्रों, छेदों ओर चीरोंकी संख्या, आकार, 
स्थान और रंगका परीक्षण कराकर भाषाका इस प्रकार अभ्यास कराया 
जाता था कि बालक अपने-अपने संप्रेत्षणको लग्बे-लग्बे वाक्यों्में व्यक्त 
करते थे जिन्हें पेस्टालौज़ी शुद्ध करता चलता था और छात्रगण उसको 
आवृत्ति करते चलते थे | ५ , 


सच्चरित्रता, सहानुभूति और कृतज्ञताका महत्व समकाते चलते थे । 


श्घ०. भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


द्वात्नोंकोी गणित सिखानेके लिये भी उसने कुछ फह्टो बनाए थे 
. जिनपर सौ तककी गणनाके लिये बिन्दु या रेखाएं बनी रहतो थीं । इस 
टेबिल ओऔफ यूनिट ( इकाईके फट्दे ) के सहारे विद्यार्थियोंको अंकोंका अर्थ 
भी ज्ञात हो जाता था ओर गणितके आगेके क्रम भी समझ आ जाते 
थे। ज्यामितिकी शिक्षाके लिये बच्चोंसे कोण, रेखा, वृत्त आदि ज्यामिति- 
के रूप खिंचवाए जाते थे ओर इसी संप्रेत्षण-प्रणालीसे इतिहास, भूगोद्न 
तथा प्राकृतिक इतिहासका भी ज्ञान कराया जाता था । 

यह प्रणाल्ली इतनी ल्लोकप्रिय हो गई कि क्ुण्डके कुण्ड विद्यार्थी 
और अध्यापक वहाँ आ गए और लगभग साढ़े तीन वर्षोंमें पेस्टालौज़ीके 
शिक्षा-सम्बन्धी विचार व्यवस्थित होकर सर्वलाधारणकी शिक्षाके प्रयोगमें 
आने लगे । बुगडोफमें रहते हुए उसने सन्‌ १८०१ में 'हाउ गेट्रेथ ड 
दीचेज़ हर चिल्ड्रेन! (गेट्थ ड अपने बच्चोंको कैसे पढ़ाती है?) प्रकाशित 
करके अपनी प्रणालीकी विस्तृत व्याख्या की | इसमें केवल उन पंद्रह 
पतन्नोंका संकलन है जो उसने अपने मित्र गैसनेरको लिखे थे । यह पूरी 
पोथी अ्रसंगत बातों और पुनरावृत्तियोंसे भरी पड़ी है, इसलिये पेस्टालौज़ीडे 
जीवनी-लेखकने उसके शिक्षण-सिद्धान्तोंका यह संक्षिप्त ब्यौरा दे दिया है- 

4. शिक्षाका आधार संप्र क्षण भ्रथाँव प्रत्येक वस्तुको ध्यानपूवक 
देख-समझूकर उसके संबंधका पूरा ज्ञान प्राप्त करना होना चाहिए । 

२, भाषाका सम्बन्ध संप्रच्नणसे ही होना चाहिए । 

३. शिक्षा प्राप करनेके समय न तो आँख मूँदकर कोई निर्णय कर 
लेना चाहिए और न निरथक आलोचना ही करने लग जाना चाहिए । 
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४. शिक्षाकी प्रत्येक शाखाका प्रारम्भ सरलतम दठत्त्वोंसे होना चाहिए 
ओर बालकके विकासके साथ विकसित होना चाहिए श्रर्थात्‌ संपूर्ण ज्ञान 
ऐसे क्रमसे दिया जाय कि अगले और पिछले ज्ञानका परस्पर 
मनोवैज्ञानिक सर्बन्ध द्वो । 

५, शिक्षाकी प्रत्येक अवस्थ में,.बालकको ठ्तना पर्यापध समय देनां 


/हूक 
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भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास श्प्र्‌ 


चाहिए कि वह नई सामग्रीको पूण रूपसे आत्मसात्‌ कर ले, मुद्दीमें 
कर ब्रे। 

६. शिक्षण-काय भी विकास-क्रमसे ही चतल्नाया जाय, बलपूवक 
गुरुत्वकी भावनासे छात्रपर कुछ न लादा जाय | 

राजनीतिक उथल-एपुथल्के कारण सन्‌ १८०५ में पेस्टाल्नौज़ीको 
अपना विद्यालय बुगडोफ़से हटाकर इवरडून ले जाना पढ़ जहाँ उसने 
स्तांत्स तथा छुगंडोफ्‌ की संप्रेक्षणात्मक प्रणालियोंकों पूण किया। वहाँ 
उसने एकस्वरी ध्वनियाँ ( सिल्लेबराज़ तथा इकाईके फट्टे ( टेबिल औफ 
यूनिट ) का सुधार किया ओर गणितके लिये एक नई मभिन्‍्नोंकों सरखणि 
( टेबिल औफ (फ्रेक्शन्स ) भी तैयार कर डाली । 

इसी प्रकार लिखना ओर चित्ररेखा ( ड्राइड़ ) खींचना सिखानेके 
लिये छुड़ी या अंजनी ( पंसिल ) आदि वस्तुओंको मिन्‍न-भिन्‍न रूपसे 
आड़े, सीधे, खड़े, पड़े, बेंड़े, तिर्दे रखकर या रेखाएँ खिंचवाई जाती 
ओर इन रूपोंका अभ्यास कर चुकनेपर छूात्नोंको समहूप और सुन्दर 
आकृतियाँ बनानेके लिये प्रोत्साहन दिया जञाता था । इन्हीं सब श्रभ्यासोंसे 
छात्रोंको लिखनेका ढंग भी आ जाता था। 

पेस्टालौज़ीके इन सिद्धान्तों और प्रयोगोंके फल-स्वरूप प्रसिद्ध 
वैज्ञानिक काल रिह्ट रने उसके भूगोल-शिक्षण-सम्बन्धी विचारोंकों समुन्नत 
किया और पेध्टालोज़ीके संगीतज्ञ मित्र नेगेल्लीने संगीत-शिक्षाके लिये 
इस प्रयाल्ीका प्रयोग करना आरम्भ किया। 

पेस्टालौज़ोके शिक्षा-संबंधी उद्द श्य और उनकी व्याख्या 

पेस्टालौज़ीने शिक्षाका अथ बताया है 'मनुष्यका स्वाभाविक विकास 
ओर उसकी सब शक्तियों, समरथताञ्रों और योग्यताओंका साथ-साथ _ 
संवधन !? उसने अपने लेख 'एक साधुका संध्याकाल' में लिखा था कि 
बालककी वृद्धि भी वृत्तकी वृद्धिके समान होती है। जैसे किसी वृत्तके 
बीज और उसके मलमें स्थिते अंग ही अनेक अबाध सम्बन्धोंके द्वारा 


श्टर भारतीय ओर योरोपीय शिक्षाका इतिहास 


हि. 


- पूर्ण वृत्चका रूप धारण करते हैं, वेसे ही मनुष्य भी बालकपनसें अपने 
अंग या उपांगका जो संस्कार पाता है उसीके अज्लुसार वह विकसित रूप 
बन जाता है | इसक्िये पेस्टालौज़ीने शिक्षाकी परिभाषा देते हुए लिखा 
है कि 'मनुष्ययी सब शक्तियों और समर्थताओंके स्वाभाविक और 
सर्वाड़ विकासाव्मक संवधनको ही शिक्षा कहते हैं । 
संप्रचण ( ओब्जवंशन ) के सिद्धान्वकी व्याख्या 

उसकी शिक्षांका सुख्य सिद्धान्त था संग्रच्ोण | इसका तात्पय यह 
था कि बालककी रुचि जिस वस्तुर्मे हो वही वस्तु बाल्कको दी जाय 
जिससे वह उस वस्तुको भत्ती प्रकार देख-समझकर उससे सम्बन्धर्मे सब 
बाते जान ले क्योंकि इस प्रकारका प्रत्यक्ष ज्ञान या स्वानुभूत ज्ञान ही 
सबसे अधिक स्पष्ट, उपयोगी ओर टिकाऊ होता है । इस संप्रक्षणीय 
ज़ानेंके विंतरणाथ उसने यह प्रणाद्दी निकाली कि पहले प्रत्येक विषयको 
सरलतम तस्वोर्मे विश्लेषित कर दिया जाय और फिर क्रमिक अभ्यासोंके 
द्वारा इस प्रकार पूर्ण किया जाय कि केवल शब्दज्ञानकी अ्रपेत्ञा वस्तुओंका 
अधिक प्रत्यक्ष ज्ञान हो जाय | किन्तु बालकमें अपने अनुभव स्पष्ट श्रोर 
व्यवस्थित शब्दोंमें व्यक्त करमेकी शक्ति भी होनी चाहिए इसोलिये 
उसने अपने संप्रेक्षणके साथ भाषाका ज्ञान भी अनिवाय रूपसे जोड़ दिया। 

पेस्टालोजीके प्रयोगोंका प्रभाव 

यचपि पेस्टालोज़ी भी अपनी प्रणाक्षीको, सक्रिय रूप नहीं दे पाया 
किन्तु उसने रूसोकी स्वतन्त्र, निदेशहीन तथा निर्बाध शिक्षा-पद्धतिको 
व्यवस्थित रूप देकर, सवार-सुधारकर पाठशालाओंमं उसका प्रयोग 
किया । चाहे पेस्टालोज़ीको इसमें सफलता न मिल पाई हो किन्तु उसके 
कारण शिक्षाके क्षेत्रम नये ढंगसे सोचने-वरिचारने, तथा प्रयोग करनेकी 
परिपाटी अवश्य चल निकली । ह 

पेस्टालोज़ीकी यह संपग्रेत्षण-प्रणाल्ली सम्पूण योरप तथा संयुक्तराष्ट्र 
अमेरिकामें फैल गई जिसका प्रचार एक छोर होरेस समान ( १७५९६ से 
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4८५९ ) और डा० एडवर्ड्‌ एु० शेल्डनने श्रोस्वेगो प्रणालियोंकी , 
स्थापनाके द्वारा किया और दूसरी ओर उसकी व्यावसायिक शिक्षाका 
प्रचार फ़ालेनबुगने किया । ये सब व्यावसायिक संस्थाएँ इतनी लोकप्रिय 
हुई कि चारों ओर उनकी देखा-देखी न जाने कितने व्यावसायिक 
विद्यालय योरप तथा अमेरिकार्मे फेल गए । 
पेस्टालोजीकी शिक्षा-पद्धतिका विश्लेषण 

पेस्टालोज़ीने रूसोके विचारोंका अन्धानुकरण तथा अन्धानुसरण 
नहीं किया । उसने अपने पुत्रपर रूसोके प्रकृतिवादका प्रयोग करके 
यह परिणाम निकाला कि रझरूसोकी योजना ज्योंकी त्यों अयोगमें नहीं 
छाई जा सकती, उससे संशोधन करना अत्यन्त आवश्यक है । 

उसने यह ठीक सिद्धान्त अतिपादित किया कि यदि बालकोंको 
स्वाभाविक वातावरणमें छोड़ना असीश और आवश्यक ही है तो उसे 
घरमें माताके पास छोड़ना चाहिए, क्योंकि बालकको घरपर ही स्वाभाविक 
वातावरण मिल्ल सकता है और कहीं नहीं, क्योंकि जहाँ बालक खेल- 
कूदर्मे किसीका हस्तक्षेप या वाशिक्षेप नहीं चाहता, वहाँ वह स्नेह, 
दुलार, प्रोत्साहन और पोषण भी चाहता है। 

' पेस्टाल्ौज़ीका यह प्रस्तार ठीक था कि पृस्तकोंके आधारप्र शित्षा 
ठीक नहीं हो सकती । सभी शिक्षा-शासत्री एकमत हैं कि प्रारम्भिक 
शिक्षार्में पुस्तकका संपक बालककों कमसे कम देना चाहिए किन्तु इसका 
यह भी अथ नहीं कि शिक्षा-क्षेत्रसे पुस्तकका पुणं बहिष्कार कर दिया 
जाय | पेस्टालोज़ी तो संग्रेक्षण अर्थात्‌ स्वयं प्रत्येक वस्तुका अत्यक्ष ज्ञान 
करके शिक्षित होनेका सिद्धान्त माननेवाला था। अतः जहाँ अत्यक्ष ज्ञान 
ही शिक्षाका आधार हो वहाँ पुस्तकको दाल-भातमें मूसरचन्द बनाकर 
न लाया जाय । किन्तु संसारके सभी ज्ञातव्य विषय प्रत्यक्ष ज्ञानसे 
बोधगम्य नहीं होते, उनके लिये पुस्तकका आश्रय ल्लेनेके अतिरिक्त दूसरा 
मार्ग ही कौन-सा रह जाता बैन श्रतः पैस्टालौज़ीको अपने सिद्धान्तमें | 
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"यह भी जोड़ देना चाहिए था कि "जो भावात्मक तथा कह्पनाव्मक विषय 
प्रत्यज्ञतः बोधगम्य न हो सकते हों, केदल उन्दींके लिये पुस्तकोंका प्रयोग 
किया जाय, शेष विषयोंके लिये नहीं ।? 


पढ़नेके साथ-साथ शारीरिक अ्रमसे जीविकोपाजन करनेकी सूझ भी 
पेस्टाल्ीज़ीकी अ्रपनी नहीं हे । इससे पहले ईसाई मठीय विद्यालयोंमें 
अध्ययनके साथ इतने शारीरिक अ्रमका विधान कर दिया गयाथा 
'जितनेसे अपनी जीविका चलाई जा सके । अन्तर केवल इतना हुआ कि 
उन विद्यालयोर्मे इस प्रकारकी योजना केवछ साधुओंके लिये थी 
संवसाधारणके दिये नहीं, किन्तु पेस्टाल्नौज्ञीने तो व्यापक रूपसे प्रत्येक 
'शित्षार्थीके लिये जीविकोपाजन-योग्य श्रम अनिवाय कर दिया। 

पेस्टालोज़ीका सबसे अधिक क्रान्तिकारी ग्रत्ताव यह था कि बालककी 
रुचि ओर उसकी इच्छा ही प्रधान समझी जाय । इसका सुखद परिणाम 
यह हुआ कि पाठशाला जानेमें बालक उत्सुकता दिखाने लगे, अ्रध्यापकर्मे 
शास्ताके बंदले मित्रेकी मृ्ति देखने लगे, अपने मनके अनुकूल शिक्षण- 
विषय पाकर रुचिपूचक उन्हें ध्यानपूवक पढ़ने-सीखने छंगे ओर जिज्ञाप्ता 
व्यक्त करनेकी स्वतन्त्रता मिल जानेसे अपने कुतृहलका संवधन और 
'समाधान भी करने लगे । 
प्रवृत्तियाँ सी थीं। एक ओर जहाँ चह स्वाभाविकताकी दुह्ाईं देता था 
वहीं दसरी ओर वह एकस्वरी ( सिलेबरीज्ञ ) की सृष्टि भी करता था 
जो पूणत३ अस्वाभाविक थीं । गरेट्रूय डके द्वारा उसने जो समाज-सुधारका 
विधान सुकाया है कि वह कोरी कद्पनामात्र हे क्योंकि समाजकोी प्रत्येक 
नारी गेट्रयूडके समान उदार, सेवावती और शीलवती कैसे होगी । 

पेस्टालोज्ञीकी आन्श्वांग -या अनुभवाश्रित शिक्षाकी योजनाका 
अन्तर्विश्लेषण किया जाय तो ज्ञात होगा कि हमारे जिस ज्ञानका संपूर्ण 
भंडार इतनी सहस्राब्दियोसि हंभारे पूर्व॑ज्ञोंमें? संचित कर रवखा है उसका 
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प्रयोग न करके ज्ञानाजनकी प्रत्येक परिस्थितिक्की अत्येक व्यक्ति-द्वारा - 
आवृत्ति कराना नितान्त मुखता ही है। हमारे चारों ओर नदी-नाले 
ताल-तलेया, बृच-लता, पशु-पक्ती, फल्न-फूल, बादल-पानी, धूप-छॉह, 
गर्मी-सर्दी, प्रात: संध्या आदि अनेक ऐसे पदाथ और अलुभव हैं जो 
प्रत्येक व्यक्ति अपने संग्रेच्रण या स्वानुभवसे सीख और जान सकता है 
किन्तु एथ्वीका सूचके चारों ओर घूमना, सूथ ओर चन्द्रअहणका रद्दस्य 
काव्य, आयुवद, यन्त्र-विज्ञान आदि न जाने ऐसे कितने रहस्य हैं 
जिनका महाभांडार संग्रेक्षए-प्रणाल्लीसे सो जन्मोंमें भी बुद्धिगत नहीं हो 
सकता । सत्य तो यह है कि पेस्टालौज़ीने इस संग्रेत्रणकों आवश्यकतासे 
अधिक महत्त्व देकर उसे व्यावहारिक और उपादेय वनानेके बदले उसे 
उसी प्रकार हास्यास्पद्‌ और अव्यवहाय बना दिया जैसे वत्तमान वर्धा 
शिक्षण-प्रणाह्नी में चरखे ओर तकलीको अनावश्यक महत्त्व देकर सम्पूर्ण 
शिक्षा-पद्धति ही अस्वाभाविक बना डाली गई। 

पेस्टाक्ञोेज़्ीकी सबसे अधिक विचित्र घोषणा यह थी कि शिक्षा 
इतनी सरत्त बना दी जाय कि विद्यालयकी आवश्यकता ही न रह 
जाय | इसीलिये उसने 'संप्रेक्षणका क ख गा! (एबी सी ओफ . 
ओऔदज़वंशन ) की सृष्टि की | किन्तु उस शिक्षा-शासत्रीने न जाने केसे 
कल्पना कर ली कि सारी विद्या थोड़ेसे ऐसे सूत्रोंमे बाँध ली जा सकती 
हे कि फिर विदयालयकी आवश्यकता ही न रह जाय। इस प्रकारकी 
सनक होनेपर भी पेस्टाल्लौज़ीने जो प्रयोग किए वे जिज्ञासु और सच्चे 
लोकहिलैषीके थे । उस इृष्टिसे वह अवश्य आदरणीय था ओर रहेगा 
भले ही उसकी शिक्षा-पद्धति अस्पष्ट तथा अव्यवस्थित रह्दी हो । 


हौरेस मान 


डन्‍्नीसवीं शताब्दिके मध्यमें अमेरिकाके विद्यालयोंका पुनरुद्धांर 
आन्दोलन चछा जिसमें सबैसे अधिक प्रसिद्धि पाई होरेस सानने | 
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शिक्षा-समितिका अध्यक्ष बनकर उसने अपने देशमें शिक्षाके क्षेत्र 
विशिष्ट सुधार किए । डसका विचार था कि शिक्षा अनिवार्य 
निःशुल्क होनी चाहिए, बालिकाओंको भी बालकोंके समान शिक्षा 
चाहिए, निधरनोंको भी धनिकोंके समान जीवनके सभी क्षेत्रोंमें उ्ू 
अवसर दिया जाना चाहिए, सावजनिक विद्याल्योंमें ऐसी शिः 
जानी चाहिए कि धनी लोग वर्गीय विद्याल्ययोंको उत्कृष्ट न समभे 
इस शिक्षार्मं केवल पढ़ने-छिखने या अन्य कोशलोंकी ही शिक्षा 
जाय वरन्‌ उसका उद्द श्य नेतिक चरित्रका विकास और सा 
योग्यताका संवर्धन हो । विद्यालयके भवन स्वस्थ और सुघर हों. 
वायु, प्रकाश और पीठासनोंकी ठीक व्यवस्था हो। संपूर्ण 
वेज्ञानिक सिद्धान्तोंके आधारपर ही दी जाय, केवल गुरुवचन 
रूढ़िके आधारपर नहीं। वर्णमाला या अक्षर-पद्धतिसे पढ़ना सिरु 
अपेत्ता शब्द-पद्धतिसे पढ़नेका अभ्यास कराना चाहिए। प्रत्येक अध४ 
'को शिक्षा-शासत्रका पूर्ण ज्ञान होना चाहिए। उनका कत्त व्य है 
बालकके स्वभावको भलत्नी भाँति समझकर स्नेह और सहानुभूति 
शिक्षा दें ।! इन सिद्धान्तोंके साथ-साथ उसने पेस्टाल्ौज्ञीकी सं! 
प्रणालीका भी जहाँ-तहाँ प्रचलन किया । पाव्य-विषयोंमें बीजगणिर 
बही-खातेकी शिक्षा देना वह निरथंक ससकता था। इस सम्पूर्ण परि 
का प्रभाव यह हुआ कि विद्यालयोंकी शिक्षा-व्यवस्था सब इृष्ियोंसे 
ओर सुसम्बद्ध हो गई । 

होरेस मानक सिद्धान्तोंका विश्लेषण 

निम्नतम वर्ग अंगड़ाई लेकर कहीं धीरेसे और कहीं रटकेर 
रहा था। अतः प्राचीन क्रमसे दी जानेवाछी शिक्षा-पद्धतिमें 
करना आवश्यक ही नहीं अनिवाय द्वो गया। किन्तु इस परिध् 
आवेशमे होरेस मान यह ठीक-ठीक नहीं समझ पाया कि उस परिवर 
सीमा क्या होनी चाहिए । इसीलिये उसने अन्य परिवत्तनोंके सा 
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जोड़ दिया कि वर्णपद्धति ( एल्फ़ बेटिक मेथड ) से न पढ़कर शब्दबोध- 
पद्धति या 'देखो और कहो पद्धति! ( वड-फ़ोम मेथड या लुक एंड से 
सेधड ) से पढ़ाया जाय | जहाँ एक ओर बालककी रुचि और समथताको 
ध्यानमें रखकर उसका शिक्षा-क्रम निर्णय करनेकी बात कही जाती-हो 
वहीं उसके साथ यह भी कहना कि भिन्न पअरकुृति, भिन्न रुचि, सिन्न 
समर्थता, भिन्न प्रकृति तथा भिन्न अवृत्तिवाले बालक ओर बाल्निकाओंको 
एक ढंगकी शिक्षा दी जाय, कितना असंगत ओर अव्यवहाय हे । 
संसारका कोई भी विचारशील व्यक्ति यह कभी माननेको उच्चत नहीं 
होगा कि बालक-बालिका दोनोंके लिये समान पाव्यक्रम निर्धारित 
करनेकी भूल की जाय । 

इसी प्रकार अक्षर-पद्धतिसे भाषा सिखानेके बदले शब्द-बोध-पद्धतिसे 
भाषा सिखानेसे सबसे बड़ी हानि यह होगी कि शब्दके अक्षरोंका विलग 
परिचय न होनेसे शब्दोंके शुद्ध रूप बालकृको कभी नहीं आ सकते | 
हौरेसख मानने यदि ये दो बातें न कही होतीं तो उसके शिक्षा-सम्बन्धी 
सिद्धान्त निश्चित रूपसे इस युगके लिये सवसान्य हो जाते । 
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पीछे कद्दा जा चुका है कि पेस्टालौज़ीके शिक्षाक्रममें दो निश्चित 
पंथ थे जो विरोधीसे लगते थे, किन्तु थे वास्तवर्मे विरोधाभास मात्र ही। 
एक ओर तो पेस्टालोज़ी यह मानवा है कि जन्मके समय ही बालकों 
सब गुण अपने वास्तविक रूपमें उपस्थित रहते हैं, केवल उनका विकास 
भर करना रद्द जाता है। दूसरी ओर वह स्वानुभूति या इन्द्रियानुभूति की 
बात करता है कि बाहरी संसारके अनुभवसे हमारे ऊपर जो ताव्कालिक 
ओर सीधे प्रभाव पड़ते रहते हैं वे ही हमारे ज्ञानके वास्तविक आधार हैं। 

पेस्टालीज़ीके शिष्य हरबाट और फ्रोबेल 

.ओोबेलने पेस्टालौज़ोके श्रथम पत्तको लिया और बालकके स्वतः 
विकास और उसकी स्फूर्तिमयो क्रियाओंको अधिक महत्त्व दिया | डचर 
हरबाट ने दूसरा पक्ष अहण करके पाठन-प्रणाली और अध्यापन-शैलोको 
महत्त्व दिया । हरबाटे ही सर्वप्रथम आचार्य है जिसने दाशनिक और 
मनोवेज्ञानिक दृ्टिसे वेज्ञानिक आधार लेकर शिक्षाके सब पत्नोंकी व्यापक 
रूपसे व्यवस्था की। यद्यपि फ्रोबेल भी पेस्टालीजोंका शिष्य और 
सहकारी रह चुका था किन्तु न तो उसमें हरबार्टक्री-सी प्रतिभा और 
विद्वत्ता थी न उसके जैसी सूचम दाशनिक अंतहद्ठि । इसीलिये न तो 
-फीबेलकी शिक्षा-पद्धति ही स्पष्ट ओर व्यवस्थित हो पाई न वह 
अध्यापन-प्रणात्ली पर भी विशेष ध्यान दे पाया । 

हरबाट 

योहान ,फ्रीडरिख़ हरबाट ( १७७ ६--१८४ १ ) का जन्म ओढडनबुर्ग 

नगरके एक प्रतिष्ठित विद्वत्परिवारसें ७ मई *दन्‌ १७७६ को हुआ था। 
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उसके दादा ओल्‍्डनबुर्ग महाविद्यात्यके प्रधानाचार्य थे, उसके पिता 
वकील और प्रिवी कॉंसिलके सदस्य थे और उसकी माता सी विज्नक्षण 
प्रतिभा-संपन्‍न महिला थी, जिन्होंने हरबाटको यूनानी भाषा, सर्वगणित 
और दशन-शास्त्र पढ़नेमें भरपूर सहायता दी। हरबार्द सी जन्‍्मसे ही 
बड़ा बुद्धिमानू था। बचपनसे ही उसने अपने विद्यात्षयर्में नेतिक 
स्वतंत्रता ओर आध्यात्मिक विषयोपर लेख लिखकर बड़ी प्रस्िद्धि पा ली 
थी । स्वातक ( ग्रेजुएट ) होनेके पूव ही ( १७९७ ) उसने विश्वविद्यालय 
छोड़ दिया ओर वह इन्टरलाकिन ( स्वित्धरल्ेंडके शासक ) के तीन पुत्रोंका 
गृहाध्यापक हो गया। वहाँ तीन वर्षामें उसने अपने शिष्योंको जिस 
पद्धति ओर ऋरमसे पढ़ाया उससे ज्ञात होता है कि उसकी ब्यवस्थित 
शिक्षा-प्रणालीका बीज उसमें निहित था । इस युवक शिक्षकने 
समझ लिया कि प्रत्येक बच्चेसें कुछ व्यक्तिगत भिन्‍नता होती हैं और 
इसलिये उसने बच्चोंकी विभिन्‍न श्रवस्थाओ्रेंके प्रति डचित ध्यान भी 
दिया | अपने प्रिय अंथ ओडिस्सी-'में उसने बालकोंमें नेतिकता और 
बहुसुर्खी रुचियोंका संवधन करनेके उपाय सुराए हैं। यही प्रारंभिक 
अनुभव उसके संपूर्ण शिक्षा-शास्त्रका आधार था । 

स्वित्सरलेंडम रहते हुए ही वह पेस्टालौजीके शिक्षा-सिद्धान्तोंसे बढ़ा 
प्रभावित हुआ था ओर सन्‌ १७९९ में बुर्गडोफंकी संस्थाका निरीक्षण 
करनेके बाद जब वह जेमेनमें अपना बचा हुआ विश्वविद्यालयका पाग्यक्रम 
पूरा कर रहा था उसी समय उसने पेस्टालौज़ीके विचारोंका प्रचार करना 
और उन्हें वेज्ञानिक रूप देना प्रारंभ कर दिया था। यहींपर उसने 
पेस्टालोजी के मतका समथक निबन्ध लिखा और "'संग्रेत्णके कख ग 
(एुबीसी औफ ओऔव्ज़वेशन ) पर पेस्टालौज़ीके विचार! को उसने 
व्याख्या भी को और ग्वेट्टिंगेत विश्वविद्याल्ययमें शिक्षा-शास्त्रपर ब्याब्याव भी 
दिए। उन लेखोंमें उसने पेस्टालोज़ीकी शिक्षा-प्रणाल्वीकी करी आलोचना 
करके बताया कि पेस्टालौजीकी शिक्षाप्रणाली अर्पष्ट और अव्यवस्थित है । 

१९ 
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सन्‌ १८०९ में जब क्वेनिगज़बुगंके विश्ववियालयने इमानुश्रत 
कांटके स्थांनपर हरबाटको दशन-शाख्का आचाय बनाकर बुलाया तब 
उसने अपने मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंकी कब्पनाओंकों व्यावहारिक रूप 
देनेमेँ लगाया । क्वेनिग्ज़बुगमें उसे दशनशासत्र और शिक्ताशात्र 
दोनोंका अध्यापन करना पढ़ता था इसलिये उसने सबसे पहले एक 
प्रकारकी अभ्यासाथ प्रयोगशाला बनानेकी व्यवस्था की क्योंकि शिक्षा 
संबंधर्मं जो वह शास्त्रीय भाषण देवा था उसका व्यावहारिक पर 
दिखाना भी आवश्यक था, अन्यथा कोरे सिद्धान्तोंका प्रयोजन ही क्या 
था । यहींपर हरबाटने वतत मान प्रस्िद्द शिक्षा-संबंधी संस्था प्रारम्भ की 
ओर उसके साथ एक विद्यालय खोज्च दिया जिसमें जाकर अध्यापकगण 
सीखे हुए सिद्धान्तोंका व्यावहारिक प्रयोग करते थे । इस अभ्यास- 
विद्या्नयमें शिक्षा पानेवाले छात्रगण, विद्यालयोंके आचाय या निरीक्षक 
बननेकी शिक्षा प्राप्त करते थे | यहाँपर जो शिक्षक होते थे वे इन छात्रोंका 
निरीक्षण और आलोचन करते रहते थे | हरबाटके इन शिष्योंके परिश्रम 
और प्रभावसे, प्रशा तथा जमनीके अन्य राज्योंसें शिक्षाका अधिड 
प्रसार हुआ | अपने जीवनके अंतिम आठ वर्ष उसने अपने शिक्षा 
सिद्धान्दोंको विस्तृत और व्यवस्थित करनेमें लगाए। यहींपर उसने 'शिक्षा- 
सिद्धान्तकी रूपरेखा! (आउटलाइन्स औफ एजुकेशनत्न डौक्ट्रिच, १८३५) 
नामक ग्रथका पहला संस्करण अकाशित किया जिसमें उसने अपनी 
पृ्ण परिपक्व शिक्षापद्धतिकी विस्तृत व्याख्या की। यह गन्थ शिक्षा 
* क्रमपर सबसे अधिक व्यायद्ारिक और सुब्यवस्थित अन्य है। इसका 
संस्करण प्रकाशित होते-होते वह अपार यश और कीर्ति छोड़कर इस 
संसारसे महाप्रयाण कर गया । 
हरबाटकी शिक्ता-पद्धतिके आधार 
हरचार्टका यह विचार है कि हमाड़े सनकी रचना बाहरी संसारके 
अनुभवोंसे होती है अर्थात हरबाट सहज भावनाओं और प्रवृत्तियोंक 
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अत्तित्व मानता ही नहीं था । वह माचता है कि चेतनाके सरलतम तत्त्व 
“विचार! हैं। हमारा आत्मा स्वयं शुद्ध है । वह बाहरी प्रसावोंके चक्करमें 
नहीं पड़ता चाहता। किन्तु संघारमें रहनेके कारण उसे अनेक 
परिस्थितियोंका सामना करना ही पड़ता है । अत: इन बाहरी प्रभावोंसे मुक्त 
रहनेके निमित्त हमारा आत्मा इस “विचार! नामक तच्चकों उत्पन्न करके 
निश्चिन्त हो जाता है अर्थात्‌ जब हमारा आत्मा किसी बाह्य परिस्थितिके- 
संपर्कम आता है तब विचार उत्पन्न होते हैं और ये स्वयं श्रपनी विस्फोट 
शक्तिके द्वारा स्वर्य सत्‌ या अस्तित्ववाले बनकर निरंतर अपना संरक्षण 
करनेके लिये प्रयत्नशील रहते हैं | ये विचार सदा यह प्रयत्न करते हैं 
कि हम चेतनाको ऊँचाईके निकटतम पहुँचें। इस प्रयत्नमें प्रत्येक विचार 
स्वयं चेतनाके भीतर प्रकट होनेका, अपने सहयोगी विचारोंकों ऊपर 
डठानेका तथा असहयोगी विचारोंको नीचे गिराने या निकाल बाहर 
करनेका यत्न करता रहता है। अत्येक नया विचार या विचारोंका समूह 
पृवस्थित विचारोंके मेल या विरोधके अनुसार ऊपर उठता, सुधरता या 
हटता चल्नता है। दूसरे शब्दोंमें कह सकते हैं कि हमारी चेतनामें 
पहलेसे जो विचार विद्यमान हैं उन्हींके अनुसार नये विचार ग्राह्य या 
अग्नाह्म होते हैं। हरबाटके इस “पृर्र-ज्ञान! ( एपरसेप्शन ) के सिद्धान्तके 
अनुसार कोई भी अध्यापक बालकके पूव-संचित ज्ञानका सहारा खेकर 
नये विचार या विचार-समूहमें विद्यार्थीकी रुचि और एकाग्रता उत्पन्त 
करके उन विचारोंकों स्थिर करानेमें सफल हो सकता है | अतः शिक्षाकी 
समस्या यह रह गई कि नई पाव्य-सामग्री ऐसी किस विधिसे दी जाय 
कि वह पूव-ज्ञान!से संबद्ध हो जाय अर्थात्‌ छात्रके पूच-संचित 
ज्ञानसे मेल खा जाय । 
हरबाटके मतसे शिक्षाका उद्देश्य है 'नेतिक ओर धार्मिक आचरणकी 

व्यवस्था? जो शिक्षाके द्वारा सिद्ध की जा सकती हे और जिसके लिये 
अस्येक बाछूकके विचार-समसूह, स्वभाव और सावसिक सखामथ्यका 
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ध्यानपूर्यक अध्ययन करना आवश्यक है| जो शिक्षा बालककी विचारधाराहे 
साथ मेरू नहीं खायगी डसमेंसे वह सदाचरणके विचार प्रहण नहीं कर 
सकता । हरबादने बालककी रुचिको कुछ इने-गिने विद्यालयके कार्यो 
पूर्तिके लिये अस्थायी डद्दीपन सात्र नहीं माना। उसका कहना है कि 
शिक्षाक्रे द्वारा ऐसा कुछ व्यापक बहुमुल्ली रुचि-समूह बना देना चाहिए जो 
स्थायी रूपसे जीवनकों प्रभावित कर सके और पाव्यविषय इस प्रकार 
चुने ओर ऋरमबद्ध, किए जाये कि वे छात्रके पूर्व अुभवसे ही केवल संबद्ध 
न हों, बरन्‌ वे ऐसे भी हों कि पूर्ण रूपसे जीवन ओर आचरणके सब 
संबंधोंकी प्रकाशित करते रहें । 

यद्यपि बहुसुखी रुचिके लिये ऐतिहासिक और वैज्ञानिक दोनों 
प्रकारके विषय आवश्यक हैं किन्तु हरबाटके मतसे पाव्यक्रममें उन्हें इस 
प्रकारसे रखना चाहिए. कि वे सब मिलकर एकरूप हो जाय क्योंकि जब- 
तक यह एकरूपता नहीं होगी तबतक बालककी चेतना भी एकरूप नहीं 
हो सकती | इसका अर्थ यह हुआ कि हरबाटने पाव्य-विषयोंकी पारस्परिक 
सम्बद्धता या प्रतिसंबद्धता ( कौरिलेशन ) के खिद्धांतका पूर्ण निरूपण 
कर दिया था जो पीछे हरबाटवादियोंने एकाग्रीकरण ( कन्सैन्ट्रेशन ) के 
नामसे समुन्वत किया, जिसका अर्थ यह था कि जितने पाठ्य विषय हों दे 
सब साहित्य और इतिहास जैसे एक या दो व्यापक विषयंसे संबद्ध कर 
दिए जाये किन्तु विषय-सामग्रीका चुनाव ओर उनका परस्पर संबंध इस 
प्रकार व्यवस्थित किया जाय कि वह बहुसुखी रुचिको उद्दीध्त करें। 
व्सिल्लर आदि शिक्षाशास्त्रियोंने. इस सिद्धांतकों अपने संस्कारावृत्ति 
(कल्चर-ईपौक) के सिद्धांतका रूप देकर स्थिर आऔर निश्चित कर दिया। 

हरबाटने अनुभव किया कि बच्चेको शिक्षा देनेके लिये एड 
निश्चित क्रम होना चाहिए । वह चाहता था कि यह शिक्षाक्रम मानव- 
सस्तिष्कके विकास और क्रियासे मेल खात़ा हुआ होना चाहिए । इर्स 
मानसिक क्रियाके आधारपर उसने चार संगत पर्दोका निर्धारण किया-- 
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($ ) स्पष्टता ( क्लीअरनेसू ); अर्थात्‌ शिक्षणीय वस्तुओं और तस्वोंको 
धत्यक्ष तथा स्पष्ट रूपसे उपस्थित करना; ( २ ) संयोग ( एसोसिएशन ) 
श्रथांत्‌ इन उपस्थित की हुईं वस्तुओं और दत्वोंको बालकके पूर्वाजित 
ज्ञानसे भर्ती प्रकार जोड़ देना; ( ३ ) व्यवस्था ( सिस्टम ), अर्थात्‌ जो 
ज्ञान इस प्रकार जोड़ा गया है उसका युक्ति-युक्त और संगत क्रम 
स्थापित कर देना; और ( ४ ) रीति या प्रयोग ( सेथड ) अर्थात्‌ छात्र- 
द्वारा नवीन परिस्थितियोंमें उपयुक्त व्यवस्थाका व्यावहारिक प्रयोग । 
हरबाट ने तो इस क्रमकों केवल सिद्धांत रूपमें प्रतिष्ठित किग्रा था किन्तु 
उसके पश्चात्‌ उसके शिष्योंने इसे सुधारकर विशेष रूपसे समुन्तत कर 
दिया है। हरबाटके प्सिद्ध शिष्य स्सिब्लरने स्पष्टतावाले पदको दो भागोंमें 
विभक्त किया ( १) श्रस्तावना या उद्बोधन ( प्रिपेरेशन ) और (२) 
वस्तुअस्थापन ( श्रेज्ञ ण्टेशन ) । हरबाट के दूसरे शिष्य राइनने 
प्रस्तावना में एक और उपपद 'डहश्य' भी जोड़ दिया। अन्य तीन 
पदोंको भी अधिक स्पष्ट करनेके ल्लिये पीछेके हरबार्टियोंने उनके नाम 
बदल दिए ओर शिक्षाके पाँच नियमित पद? इस प्रकार कर दिए--- 
( १ ) प्रस्तावना या उदबोधन ( प्रिपेरेशन ), (२ ) वस्तुप्रस्थापन 
( ग्रेजेटेशन ), ( हे ) तुलना और तत्त्वनिरूपण ( कम्पेरिज़न एरड 
एक्स्ट्रेकशन ), ( ४) परिणमन ( जनरलाइज्ञेशन ) और ( ५ ) प्रयोग 
एप्लीकेशन) । इन्हें स्पष्ट रूपसे इस प्रकार समझाया जा सकता है--- 


सिद्धान्त चतुष्पदी शिक्षा-पंचपदी 
[ ३--(अ्र) अस्तावना या उदबोधन 
| ( प्रिपेरेशन ) । 
१- स्पष्टता ( क्ल्लीअरनेस्‌ )-- ) (आ) उद्देश्य ( एम) 


२--वस्तु-प्रस्थापन [ प्रेज़ंटेशन )। 
२--संयोग ( एसोसिएशन )---. ३--तुलना और तत्त्वतिरुपण 
»$०९ (कम्पेरिज्ञन एण्ड ऐब्स्ट क्शन) | 
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३--व्यवस्था ( सिस्टम )-- ४--परिणमन (जनरतलाइज़ेशन) । 
४--रीति या प्रयोग ( मेथड )---  ५--प्रयोग ( एप्लिकेशन )। 

हरबाटके सिद्धान्तोंकी सबसे बड़ी चुटि यह थी कि डसे उसने पाँच 
पदोंके रूपमें बहुत संकुचित कर दिया था। अपनी शिक्षा-पदुतिका 
सारांश बतलाते हुए उसने कहा था कि “डपदेशसे विचार-चक्र बनता है 
: और शिक्षासे चरित्र या आचार | विचारके बिना आचार कुछ नहीं है, 
यही मेरे शिक्षाशाखका तस्त्व है ।! 

हरबाटने छात्रमें बहुसुखी रुचि उत्पन्न करनेकी आवश्यकताको बहुत 
महत्त्व दिया है | यह बहुसुखी रुचि तभी उत्पन्न हो सकती है जब पहले 
पाव्यक्रमके लिये डचित विषयोंका झुनाव करके उन्हें ऐसे क्रममें बाँध 
दिया जाय कि वे एक दूसरेके अंग होकर परस्पर मिल जाये और 
्रन्योग्याश्रित हो जाये | यह प्रतिसम्बद्धता दो ही प्रकारसे संभव है-- 
(१ ) एक तो यह कि छात्रोंके सन तथा उनके विकासकी अवस्थाको 
समझकर उनके मस्तिष्क्मे उनके अनुकूछ शिक्षासामग्री पहुँचाई जाय । 
इसे यों कह सकते हैं कि द्वात्रोंके मस्तिष्कके विकासके अनुसार ही उन्हें 
शिक्षा दी जाय और यह शिक्षाकी स्लामग्री अर्थात्‌ विषय भी उनके 
सानसिक विकासकी अ्रवस्थाके अनुकूल हों । ( ९ ) दूसरा विधान यह 
है कि शिक्षांके सभी विषयोंको साहित्य तथा विज्ञानके दो भागोंमें ऋमसे 
बॉँव दिया जाय और सभी पा!ब्यविषय इन्हीं दो विभागोंके अंतर्गत करके 
परस्पर सृंबद्ध कर दिए जाय । 

संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त ( कल्चर ईपोक थ्योरी ) 

इस संबंधमें हमांशा ध्यान स्वभावतः हरबाटके संस्कारावृत्तिके 
सिद्धान्तकी ओर जाता है। इस सिद्धान्तका विकास उसके शिष्य त्सिल्लेरने 
ही किया था | हरबाटका विचार है हि प्रत्येक व्यक्ति अपने मस्तिष्ककी 
उन्नति तथा मानसिक विकासके साथ-साथ अपनी जातिकी सांस्कृतिक 
समुच्नतिकी प्रत्येक अवस्थाको समझता चलता है और उसीके अलुसार 
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उनकी पुनराव्ृत्ति करता चल्नता है | तात्पय यह है कि प्रत्येक ब्यक्ति 
अपने मानसिक विकासके साथ-साथ अपने जातीय विकासकी विसिश्न 
श्रवस्थाएँ भी प्राप्त करता चलता है । इसलिये बालूककी जातिके 
सांस्कृतिक विकासकी विभिन्‍न अवस्थाओंके द्योतक शिक्षा-साधनोंको 
एकन्न करके पाव्यक्रममें व्यवस्थित करना आवश्यक है | 

हरबाटका यह सिद्धान्त अत्यन्त गूढ़, दाशनिक, अस्पष्ट और 
अभ्यावहारिक है क्योंकि प्रत्येक जातिका सांस्कृतिक विकास भिन्‍न-सिन्‍्न 
रीतिसे हुआ है ओर जब हम किसी एक विद्यालयमें विभिन्न जातिके 
बालकोंकी शिक्षाका विधान करेंगे तब वहाँ सब जातियोंके लिये अलग- 
अछग पाठ्यक्रम बनाना असंभव हो ज्ञायगा । यह भी स्मरण रखना 
चाहिए कि शत्येक युगके कुछ अपने संस्कार होते हैं जिन्हें उस युगके 
ब्यक्ति अपने अ्रतीतके साँचेमें ढालकर ऐसा बना देते हैं कि वह अपनी 
परंपरासे अविच्छिन्न रहता हुआ युगधमसे सामंजस्य स्थापित कर ल्ले ! 
इस संस्कारके लिये यह सचमुच आवश्यक है कि हम अपने बालकोंकों 
प्राचीन साहित्यिक और सांस्कृतिक अन्थोंका अध्ययन करावें | 
इसके अतिरिक्त जहाँतक सावभौम नेतिकता, सदाचार और पारस्परिक 
सद्भावनाकी बात है वह तो सब देशों और सब कालोंके लिये एक 
समान है। अतः उसके लिये प्रत्येक जातिके अनुकूल अलग-अलग शिक्षा- 
व्यवस्था करना उचित नहीं है। हरबाटका यह कहना श्रत्यंत असंगत 
और निरथक है कि प्रत्येक व्यक्ति अपने जीवनके क्रममें अपने जातीय 
विकासकी पुनरावृत्ति करता है। योरोपीय संस्कृतिके विकासका इतिहास 
यदि हम अपना सहायक साने तो इसका अथ यह हुआ कि बालक 
प्रारम्भमें अत्यंत सूढ़ और जंगली होता है और निरंतर अ्रनुभव तथा 
ज्ञानसे योरोपकी सभ्यताके अनुसार ससुन्नत होता चल्लता हैं। इसका 
यह अथ हुआ कि माता-पिता और कुल्के संस्कारका बालकके जीवनरमें 
कोई महत््व नहीं है । भारतक्ली इृष्टिसे तो यह सिद्धांत शअ्रत्यंत निम्नू छ 


है क्योंकि हमारे यहाँ तो मानवी सृष्टिका विकास उन प्रज्मापतियोंसे 
हुआ जिनको मानसी सृष्टि हुईं थी । यदि हम अपनी संसस्‍्कृतिके विकास- 
क्रमको देखें तो वैदिक कालमें हमारा आध्यात्मिक और बोद्धिक विकास 
नितना हो खुका था उसकी शअ्रपेत्षा तो उसके परवर्ती कालमें अबतक 
हमारी अवनति ही हुईं है, उन्नति नहीं । तो क्या इसका यह अथ समझा 
जाय कि अपनी संस्कृतिके विकास-क्रमके अनुसार हम ज्यों-झ्यों बड़े हो 
रहे हैं, त्योंस्यों हम मूख होते जा रहे हैं | वास्तवमें हरबाट का यह 
संस्कारावृत्तिवाला सिद्धांत अत्यंत अस्पष्ट, आमक ओर असान्‍्य है । 
हरबाट स्वयं उसका भलीमाँति निरूपण नहीं कर सका और त्सिलेरने 
भी जिस प्रकार उसकी व्याख्या की वह भी बहुत बुद्धिसंगत, तकसंगत 
ओर बोधगम्य नहीं है । 

किन्तु हरबाट ने विषयोंकी पारस्परिक प्रतिसंबद्धताका जो सिद्धांत 
स्थिर किया है वह अवश्य विचारणीय है। इस सिद्धांतपें उसका तात्पय 
यह है कि छात्रोंको जो विभिन्‍्त विषय पढ़ाए जाये उन्हें इस प्रकार 
परस्पर संबद्ध करके पढ़ाया जाय कि छात्रोंके सनपर उनके संयुक्त रूपकी 
ही छाप पड़े, जेसे, इतिहास पढ़ाते समय डसे भूगोल, साहित्य आदि 
विषयोंसे इस प्रकार संबद्ध कर दे कि द्ान्नोंको इतिहासके साथ-साथ 
भूगोल ओर साहित्यमें भी रुचि हो ओर उन्हें इस प्रकारके सह-संबंधसे 
इतिहासका भी सांगोपांग ज्ञान हो जाय । 

एकाग्रीकरण या कन्सेन्ट्रेशनका अथ यह है कि किसी एक विषयको 
ही शिक्षाका केन्द्र बनाकर अन्य सब विषय उसीके आधारपर सिखाए 
जाय | उदाहरणके लिये जब हम चौथी कच्षांके बच्चेको गांधीजीका पाढ 
पढ़ाएं तो डसके साथ गाँधीजीका चित्र बनाने, कातने, बुनने, भारतका 
इतिहास जानने आदि अनेक विषयोंकी शिक्षा दे सक॑ | इससे एक तो 
खास यह होता है कि बालकमें बहुमुखी रुचि उत्पन्न होती है, क्योंकि 
जब वह देखता है कि कोई दूसरा विषय - हुसके प्रिय विषयसे संबद्ध 
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हैं तो वह दूसरे विषय भी रस लेने लगता है और उस एक मूल 
विषयसे जितने भी अधिक विषय संबद्ध होंगे उतनी ही बहुमुखी रुचि 
छात्रोंकी होगी | दूसरी बात यह है क्लि उससे बालकके सानसिक ज्ीवनसें 
एकता ओर संगति डत्पन्त होगी | पर इस एकाग्रीकरणका सबसे बढ़ा 
दोष यह भी है कि एक ही विषयको सब विषयोंका केन्द्र बनानेसे 
अन्य विषयोंकी शिक्षा प्रायः अस्वभाविक रूपसे संबद्ध करनी पढ़ती हैं 
और शिक्षण-प्रणाल्ली भी नीरस हो जाती है । 

शिक्षा-विषयोंके विस्तृत क्षेत्रोप अधिकार करनेके लिग्रे और उन्हें 
एक विशिष्ट ऋमसे परस्पर संबद्ध करनेके द्विये जो उसने पंचपदीय-विधि 
निकाली उसके लिये उसने सिद्धांत बनाया धारणा और मनन 
( ऐब्सोप्शन ऐंड रि,फ्लैक्शन ) | उसका कहना है कि प्रत्येक नये ज्ञानका 
संचय और ग्रहण करनेके लिये इस दु्दरी मानसिक क्रियाकी आवश्यकता 
होती है और इन दोनों क्रियाओंके क्रमशः झआाने-जानेको प्रायः 'मस्तिष्ककी 
शब्ास-क्रिया' भी कहते हैं। धारणाका अथ है मस्तिष्कक्ों नये विचार 
ओर सत्य विवरण प्राप्त करने ओर उनपर मनन करने योग्य बनाना । 
धारणानद्वारा प्राप किए हुए श्रनेक प्रकारके ज्ञानोंमें अनुकूलता उत्पन्न 
करते हुए उन्‍हें एक रूप दे देना सनन कहलाता है । इसी सिद्धांतके 
आधारपर हरबाट की “नियमित पंचपदी' € फौमंल फाइव स्टेप्स ) का 
निर्माण हुआ है । 

यह नियमित पंचपदीय-विधि प्रारम्भिक शिक्षण-संस्कारके लिये तो 
उचित कह्दी जा सकती है किन्तु व्यावहारिक शिक्षणमें उसका प्रयोग 
अत्यन्त निरर्थक हो जाता है क्‍योंकि प्रत्येक छात्र नियमित विद्याल्यर्मे 
आगेके पाठसें और उस पाठके विभिन्‍न अंगोंकी प्रकृतिसि भलीभाँति 
परिचित रहता है | अतः इस नियमित पंचपदीय विधिके प्रारम्भिक शिक्षण, 
पद अर्थात्‌ प्रस्तावना, उद्दे श्य-कथन तथा वस्तुप्रस्थापनकी तो आवश्यकता 
ही नहीं रह जाती । शिक्षह्र[क़े नित्य कायकी अधिकतासे और उचित 
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सहायक सामओ तथा पुस्तकोंके अभावमें कोष, तुलना तथा आत्मीकग्णकी 
विभिन्‍न विधियोंका भी निर्वाह नहीं हो पाता और इसके अंतिम पदु-- 
ध्रयोग'की तो शिक्षण-पीठों ( ट्रेनिंग कालेजों ) में भयंकर ढुदशा होती 
है। पूणतः नये पाठके सम्बन्धर्मे तो हरबाटकी पंचपदीय विधि निश्चित 
रूपसे सहायक हो सकती है किन्तु नित्यके पाठ-शिक्षणके लिये उसका 
प्रयोग करना केवल समय और शक्तिकी नियमित हत्या करना और 
अध्यापकोंकी मौलिक शिक्षण-पद्धतिके प्रयोगमें बाधा पहुँचाना है। 


हरबाट ने जहाँ एक और अतिसंबद्धता अर्थात्‌ पाव्यविषयोंको परस्पर 
संबद्ध करनेका सिद्धांत ग्रतिपादित किया वहाँ उसने छात्रोंकी स्वाभाविक 
स्फूर्ति तथा उनकी स्वत प्रेरित कमंठताको उत्तेजित करनेका कोई साधन 
या उपाय नहीं सुझाया। परिणाम यह हुआ कि बाल्ककोंसं न तो 
जीवनको सुसंस्कृत, सुन्दर तथा उदाच बननेकी ग्रेरणाका कोई संस्कार 
रह गया, न अ्रपनो व्यक्तिगत महत्त्ताकांक्षाको पुष्ट, सिद्ध तथा तृप्त 
करनेका ही किसी प्रकारका प्रोत्साहन मिला । दाशनिक होनेपर भी 
उसने न जाने यह कैसे समझ लिया कि बालकका मस्तिष्क नितान्त शून्य 
होता है ओर केवल शिक्षाक्रे द्वारा ही मस्तिष्क समृद्ध तथा शिक्षित हो 
पाता है । अपनी इस घारणाके कारण उसने कुल-संस्कार तथा संगति- 
संस्कार दोन्नोंको एक साथ उपेक्षा करके अत्यंत साधारण शिक्षा-सिद्धांत 
तथा मानव अजु-भूतिका विरोध स्थापित कर दिया । हरबाटने बालकमें 
सद्वृत्ति, सत्यशीलता, आचारशीलता, जीवन-सौोन्दय ओर अ्राध्यात्मिक 
जैतिकता अथवा धार्मिकताकी निष्ठा उत्पन्न कराने और उसे पुष्ट करनेका 
संकल्प तो किया किन्तु यह नहीं निर्देश किया कि इतनी उदात्त 
भावनाञ्रोंकी परिपुष्टि और उनका शिवसंकटप किन अनुकूल तथा 
रुचिकर प्रयोगोंसे सिद्ध हो सकता है | हरबाट ने ज्ञानवितरणको , इतना 
श्रनावश्यक महत्त्व दे डाला कि बाऊलकोंके कोमल मनकी कोमल बृत्तियोंको 
उकसाने ओर बढ़ानेके साथनोंकी उसने कल्पनतातक नहीं की | परिणाम 
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यह हुआ कि शिक्षाके सम्बन्धर्म उसका सम्पूर्ण प्रयास केवल दाशनिक 
और बौद्धिक रह गया जिससे उसका व्यावहारिक पक्ष इतना नीरस और 
अग्रिय हो गया कि सवसाधारणके मानसको प्रभावित और संतुष्ट करनेका 
सामथ्य उसमें नहीं रह पाया | फिर भी उसने अपने पूववर्ती शिक्षा 
शाखियोंके काल्पनिक शिक्षानिदेशोंका दाशनिक इष्टिसे परीक्षण करके जो 
सिद्धान्त स्थापित किए उनका प्रुभाव परचर्त्ती शिक्षा-शाख्ियोंके विचारोंपर 
इतना पड़ा कि उनसेंसे प्रायः प्रत्येकने हरबाटके शिक्षण-सिद्धान्तोंको 
वेदवाक्य मानकर स्वीकार कर लिया और अपने सभी प्रयोग हरबाटके 
शिक्षा-दशनकी छायामें पल्लवित और पुष्पित किए। जैसा हम ऊपर 
कह आए हैं, योरोपके सभी शिक्षण-पी्ों (टूनिग कालेजों) में विशेषतः 
येना, लीपत्सिंग और हाल विश्वविद्यालयों हरबाटको शिक्षा-विधिका 
ही प्रयोग होने लगा । 


सुइ्स्कोन त्लिब्लर ( १८१७-१८४२ ) 

हरबाटकी झूत्युके रछयसग पच्चीस वर्ष पीछे हरबाटंदादियोंके दो 
समवर्त्ती विद्यालय खुले । स्टौयने अपने विद्यालयमें हरबाटके सिद्धान्त 
ज्योंके त्यों प्रयुक्त किए किन्तु सुइस्कोन त्सिल्लेरने उनमें आवश्यक 
सुधार करके लीपत्लिगर्मे उनका व्यवस्थित प्रचार किया । त्सिब्लेरने ही 
प्रतिसम्बहता और एकाग्रीकरण ( कौरिलेशन ऐण्ड कन्सन्ट्रेशन ) के 
घिद्धान्तोंकी व्यवस्थित और विस्तृत रूप दिया और उसीने संस्कारादृत्ति 
( कब्चर ईपोक ) के सिद्धान्तका भी स्वरूप स्थिर किया। वह लिखता 
है कि प्रत्येक छात्रको अपने विकासकी अवस्थाके अनुकूछ, मानव-समाजके 
साधारण मानसिक विकासके प्रत्येक विशिष्ट युगमेंसे होकर निकछतना 
चाहिए । इसलिये बालककी शिक्षाको सामझी जातीय संस्कृतिके 
ऐतिहासिक विकासकी उस अवस्थाकी विचार-सामभीसे लेनी चाहिए जो 
छात्रकी वर्तसान मानसिक अवस्थाके समभाव हो।” इसका अथ यह है 
कि यदि बालक कुमारूअवस्थार्म हो तो उसे मानवीय विकासके कुमार 
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युगकी सामग्री पढ़नेक्रो देनी चाहिएु और यदि वह युवक है तो उसे 
मानव सभ्यता ओर संस्कृतिके विकासके युवाकाल्लीन युगका इतिहास 
ओ< डलत युगकी विचारधारा पढ़नेको देनो चाहिए । त्सिल्लेरने इन 
सिद्धान्तोंके अनुसार प्रारस्मिक पाठशालाओंका आठ वर्षोका एक पाव्य- 
क्रम ही बना डाला था । यह हम ऊपर ही कह आए हैं कि उसीने 
हरबाठद्वारा निर्धारित शिक्षा पंचपदीके प्रथम पदको दो भागोंमें विभाजित 
किया श्रौर अन्तिम पदको बदल दिया था | 
काल फ़ोदक माक स्टोेय ( १८१४-५५ ) 

हरबार का दूसरा शिष्य था स्टॉय जिसने शुद्ध रूपसे हरबाट के 
'खिद्धांतोंका प्रयोग किया और येनासें एक पाठशाला और शिक्षणास्यास- 
'विधालय भी खोल्न दिया ! इसीके विद्यालयमें आ्रचाय रेन भी स्टौयके 
प्रयोगोंका प्रचार करने लगे । 

हरबाट के इन सुधरे हुए सिद्धान्तोंका बड़ा प्रचार हुआ और जर्मनीके 
अतिरिक्त योरोप तथा अमेरिकाके अन्य देशोंमें भो ये अधिक लोकप्रिय 
हुए | 


ह 


फ्रोबेलका बालोद्यान  किंडेरगाटन ) 


पेस्टालोजीके शिष्योंकी चर्चा करते हुए हमने हरबाटके साथ फोबेलका 
भी नाम लिया था जिसने अपने गुरु पेस्टाल्ोज़ीके स्वाभाविक विकास'के 
सिद्धान्तको विस्तृत रूपसे समुन्नत किया। 

,फ्ीडरिख विल्हेम आउगुस्ट फोबेल ( १७२८ से श्यणर ) का 
जन्म थरिंगी जं गलके ओबेड्वोइसबाखु नामक गॉक्में हुआ था । उसके 
दिता ब्यूभ्री सतके पादरी थे किन्तु फ्रोबेलकी शिक्षा-दीक्षाकी ओर 
उनका कम ध्यान था। डसकी सोतेलो माँ भी फ्रोबेलकी शिक्षाकरे छिये 
समय नहीं दे पाई । अतः फ्रोबेल स्वयं अपने ही घरमें उपेच्तित रहा 
पर घरके धार्मिक वातावरणका उसपर गहरा प्रभाव पड़ा। माता-पिताकी 
इस उपेक्षाके कारण फ्रोबेल द्न-रात घने जंगलोंमें घूमने तथा जंगली 
पशु-पक्तियों, पेड़ पोधों, फल्च-फूलों और विभिन्‍न प्राकृतिक दृश्योंके 
निरीक्षणमें समय बिताने लगा । इससे उसने अनुभव किया कि प्रकृतिके 


सभी पदाथ एक दसरेसे संबद्ध हैं ओर सबमें एक व्यापक अभिन्‍नता 
ओर आत्मीयता विद्यमान है । 


पन्‍द्रह वषकोी अवस्था वह एक वनरच्कके पास काम सीखनेके. 
लिये भेज दिया गया, जहाँ उसे ठीक प्रकारकी नियमित शिक्षा तो नहीं 
मिल पाई, किन्तु उसने वहाँ प्रकृतिके साथ एक प्रकारका आध्यात्मिक 
सम्बन्ध स्थापित करके वनस्पति तथा वनसे व्यावहारिक परिचय भी 
बढ़ा क्षिया। अन्तर उसने यना विश्वविद्याल्ययमें नाम लिखा. लिया | 
वहाँका वायुमण्डल आदर्शवादी दुशन, कठ्पनावादी आंदोलन और 
अगतिवादी विज्ञानसे ऑत्त-प्रोत था | उन दिनों फिख्टे ओर उसके शिष्य 
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और साथी शेलिंगके नवीन दशनकी घूम थी अतः फरोबेल भी फिल्टीय 
दशनसे प्रभावित हो चला । इसके अतिरिक्त इसपर श्लेगेल्न-पंथियोंकी 
अखिद्ध कवि गेटे और शिलेरकी तथा वहाँ के वेज्ञानिक वातावरणकी छाप 
उसपर अवश्य पढ़ी होगी । दुर्शाग्यवश आर्थिक संकटके कारण उसे घर 
लौट जाना पड़ा । 

येवा छोइनेके पश्चात्‌ चार वषतक वह जीविकाके लिये इधर-उधर 
भटकता फिरा । संयोगसे सन्‌ ३८०५ में क्रॉकफ़ोटर्स वास्तुकलाका 
अध्ययन करते समय पेस्टालोजियन मौडेल स्कूलके आचाय आस्टोन 
अयूनरसे उसको भेंट हो गई जिन्होंने उसे अपने विद्याल्यमें नियुक्त कर 
लिया । वहाँ उसने पेस्टालोज़ोके सिद्धांतोॉका अध्ययन करके अपने 
सिद्धांतों प्रयोग आरंभ कर दिया । यहाँकी हस्तकौशलकी शिक्षा देखकर 
वह इस परिणामपर पहुँचा कि बालकोंको रचनात्मक अ्रभिव्यक्तिके 
अवसर देनेसे शिक्षा महत्वपूर्ण हो सकती है । 

वहाँ तीन वर्ष रहकर वह ईवरडून चला गवया। वहाँ उसे अनुभव 
हुआ कि बच्चोंकी बोद्धिफ ओर शारीरिक उन्‍नतिसें बच्चोंके खेलका बढ़ा 
प्रभाव पड़ता है ओर बालककी प्रारम्भिक शिक्षा माताके द्वारा ही दी 
आनी चाहिए । उसने यथाशीघ्र फ्रांकफ़ोटंका काम छोड़कर पैस्टालौज्ञींकी 
प्रणात्वीमें ज्ञो अ्रव्यवस्था, अनेक््य, विषयोंकी असंबद्धता और शिक्षण- 
विधिकी अनियमितता देखी उश्ले अपनी शिक्षा-प्रणालीको बचानेके 
लिये वह अध्ययनाथ सन्‌ ३८११ में ग्वेह्िंगेल गया किन्तु अगले ही वर्ष 
धातुशास्त्रके आचाय वोहससे प्रभावित होकर वह बर्लिन विश्वविद्यालयमें 
चला गया जहाँ उसे विश्वास हो गया कि रृष्टिके सब पदार्थार्मे परस्पर 
संबंध अवश्य है । 

एक वषके छिये वह नेपोलियनके विरुद्ध प्रशियाई सेनामें भी रहा 
जहाँ लांगेधान और मिडेनडोफ से उसकी मिन्नता हो गईं । वहाँधे वह फिर 
बलिन लौट आया। सन्‌ १८१६ में अपने शिक्षाके सिद्धांतोंका प्रत्यक्ष 
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प्रयोग करनेके लिये उसने अपने पाँच छोटे-छोटे भतीज्ोको शिक्षा देनेकां 
भार ले लिया और अपने मिन्र मिडेन्हॉफ और लांगेधीनके साथ 
कोइलहाउमें शिक्षाका सावंभोस जमन विधालय खोल दिया जिसका 
डद्दश्य यह था कि जिन विषयोंका परस्पर* एक दूसरेसे तथा जीवचसे 
भी प्रकार संबंध समस्‍्द्ा जा चुका है उन विषयोंमें छात्रोंढी स्वतः 
क्रियाके अभ्यास-हारा उनकी सब शक्तियोंका एक साथ समान रूपसे 
संवर्धन कराया जाय । आत्माभिव्यक्ति, स्वतःविकाल ओर सामाजिक 
मेल-जोल ही इस विद्यालयके मूल सिद्धांत थे । खेलके द्वारा ही अधिकांश 
शिक्षा दी जाती थी । बालोद्याव ( किंडेरगाटन ) की मूल भावना भी 
यहीं भासमान हुईं | खुले वायुमें, विद्यालय भवनके आसपासवाले 
डउपवनरम ओर भवनमें बहुत-सा रचनात्मक अथवा प्रयोगात्मक काम होने 
लगा । वहाँ बेठकर बच्चे नद्ियोंके बाँव, पतचकक्‍्क्ी, हुगे, प्रासाद इत्यादि 
बनाते थे और जंगलमें जाकर पशु-पक्ती, कीड़े-मकोड़े ओर फूल-पत्तियोंकी 
खोज करते थे | व्यावहारिक समस्याओंका समाधान करके वे रूप ओर 
संख्याका ज्ञान प्राप करते थे। कहानियों, गीतों और कड्खोंके द्वारा 
उनके लिये कल्पना तश्चा भावुकताका द्वार खोल दिया जाता था । 

ऑोबेलने सन्‌ १८१६ में अपने मनुष्यकी शिक्षा” नामक अन्थर्में 
अपने कोइलहाडके शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोगका सविस्तार वर्णन किया । 
किन्तु समय अनुकूल नहीं था । ल्ोगोंको न जाने क्‍यों यह सनन्‍्देह होने 
लगा कि कहींसे उसमें समाजवादी प्रवृत्ति प्रविष्ट हो गई है। अतः 
सरकारकी श्रोरले नियुक्त निरीक्षक-मण्डलने इस बातकी जाँच की किन्तु 
निरीक्षकु महोदयने जाँच करके इस विद्यालयकी बड़ी अशंसा करते हुए 
लोगोंके सन्देहको निराधार बताया । 

यह खब हो जानेपर भी लोकापवाद चलता रहा और ,फ्ोबेलने 
समझ; लिया कि यहाँ रहनेमें कण्याय नहीं है। अतः वह स्वित्सरलेंड 
चला गया और वहाँ पचि वर्षदक ( १८१३-१४ ) उससे विभिन्‍न 
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' केन्द्रोंमे अपने शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोग किए. । खहसा सन्‌ १८३७ में 
बुगंडोफ का आदुश विद्यालय चलाते हुए उसे यह बात सूझी कि 
बालकोंकी शिक्षा सुन्दर बनानेके लिये योग्य माताश्रोंकी शिक्षित करना 
आवश्यक है । खेलके द्वारा" शिक्षा देनेकी बात भी उसके मनमें प्रबत् 
होती जा रही थी, इसलिये उसने ऐसे खिलोनों, खेलों, गीतों और 
शारीरिक गतियोंका अध्ययन ओर निर्माण करना प्रारम्भ किया जो 
बालकोंकी उन्‍नतिमें सहायक हो सके | दो वर्ष पश्चात्‌ उसने जमनी 
छौटकर तीनसे सात वर्ष तकके बच्चोंके लिये ब्लांकेन्बुगर्मे एक शिशु- 
विद्यालय खोल्ल दिया जिसका नास रकक्‍्खा किंडेरगाटन ( बालोधान या 
बच्चोंकी फुलवारी ) 

इस बालोद्यानकी पहले तो बड़ी धूम मची किन्तु आर्थिक कठिनाईके 
कारण सात व यह विद्यालय बंद कर देना पड़ा । किन्तु श्रगले पाँच 
चर्षोतक वह नमनीकी माताओं तथा महिला-शिक्षकोंको व्याख्यान देकर 
उसने सन्‌ १८४९ में साक्से माइनिंगेनर्मे अपने प्रिय किंडेरगाटन 
विद्यालयकी स्थापना की । इसी बीच बारोनेस बेरथे फोन मारेन्हरोल्सब्यूत्र! 
नामक महिलाने उस विद्यालयमें रुचि दिखाकर बड़े-बड़े ल्लोगोंको 
उसका विद्यालय दिखाया और फिर प्रयत्न करके मारिएन्थाल 
राजकी सुन्द्र भूमिमें उसके विद्याल्ययकी स्थापना करा दी । ,फ्रोबेलकी 
झत्युके पश्रात्‌ उस देवीने योरोप भरमें उसके सिद्धांतका व्यापक प्रचार 
किया । यद्यपि उसके अन्तिम दिन बड़े हषसय और सफल्न थे किन्तु 
सन्‌ १८५१ में लोगोंने उसके सिद्धांतोको और उसके भतीजे का 
माक्सके समाजवादी सिद्धांतोकोीं एक समझा ल्षिया जिससे इतना भ्रम 
फैल गया कि प्रशियाके शिक्षा-मन्त्रीने आदेश निकालकर सभी किंडेरगाट न 
विद्यालय बंद करा दिए । इस अन्यायपूण अपसानका उसे इतना गहरा 
धक्का लगा कि एक वषके भीतर ही वह संसारसे चल्ल बसा। 

बह सानता था कि मानव तथा शेष प्रति दोनोंका चेतन काहय 
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धूर्ण' अर्थात्‌ ईश्वर है इसीलिये वह सृष्टि और जीवात्मामें अम्रेद 
सम्बन्ध समझता था। सब पदार्थोकी देवी एकतामें अखण्ड विश्वास 
खते हुए भी वह मानता था कि श्रत्येक मनुष्यमें मानवता होते हुए 
भी अत्येक व्यक्ति किसी विशेष, निराले ढंगसे उसकी अनुभूति ओर 
अभिव्यक्ति करता है। भत्येक प्राणीर्म जन्मके समय डसके चरित्रकी 
सुसंबद्ध योजना विद्यमान रहती है जो यदि बीचमें कुण्ठित न की जाय 
तो वह स्वतः सहज रूपसे विकसित होती रहेगी । यद्यपि फ्रोबेल इस 
सिद्धान्वपर आय्यन्त स्थिर नहीं रहा किन्तु मुख्य रूपसे वह रूसोके 
सिद्धान्वका समथन करता है कि 'प्रकृति ही ठोक है” और इसीबिये 
उसका श्राग्रह है कि जो बात सिखानी या अ्रभ्यस्त करानी हो 
उसकी शिक्षा आवश्यक खरूपसे निर्बाध तथा सक्रम हो, सुझाई हुईं, 
बताई हुईं या बाधित न हो ।? विकासकी इस डचित विधिका निर्देश करते 
हुए वह कहता हैं कि “यह विकास अन्धानुकरणके बदले सजीव, आत्म- 
प्रेरित स्वतःक्रिया द्वारा होना चाहिए ।! 

“स्वतःक्रिया! और 'रचनात्मिकता? ( क्रिएटिवनस्‌ ) वाला क्रियात्मक 
अभिव्यक्तिका मनोवेज्ञानिक सिद्धांत ही फ्रौबेलकी शिक्षा-प्रणात्वीका 
मूल आधार दे किन्तु वह सासाजिक पत्तको भी कम महत््वका नहीं 
समझता । उसका स्पष्ट मत है कि स्वतःक्रिया-द्वारा जो आत्मानुभूति या 
व्यक्ति-निर्मिति संबर्ध्धित होती है वह सामाजिकताके द्वारा हो होनी चाहिए। 
वास्तविक शिक्षा मनुष्योंम रहकर ही श्राप्त की जा सकती है क्योंकि 
मनुष्यको पढ़-लिखकर सामाजिक जीवनमें ही प्रविष्ट होना पड़ेया | इसी 
प्रकार खेल-कृदुकी सामूहिक क्रियाओंसे उसे केवल्ल शांरीरिक स्फूर्ति ही 
नहीं प्राप्त होगी प्रत्युत बौद्धिक शिक्षा भी मिल्लेगो । उसके किंडेरगाद नका 
झर्थ ही यह था कि 'बच्चोंके लिये ऐसा छोटा-सा राज्य! स्थापित कर 
दिया जाय जिसमें वह शिशु-वागरिक अपने अन्य साथियोंको सुविधाका 
ध्यान रखते हुए स्वतन्त्रताके स्नाथ विचरण करना सौखे ।! 

| 
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जिसमें न तो पुस्तक दवों और न बंधे हुए बोद्धिक पाठ ही हों प्रत्युत 
आधन्त खेल-कूद, स्वतन्त्र विचरण और उद्लास भरा हो | इस पढ़ तिमे 
अभिव्यक्तिके तीन परस्पर-संबद्धू रूप हैं--( १ ) गीत, ( २) गति 
तथा ( ३ ) रचना । 

शिशु के अंगों, इन्द्रियों और पुट्ठोंकी सक्रिय तथा स्फूत्तिमान करनेके 
लिये फ्रोबेलने पचास खेल्न-गीत! निकाले हैं जो किसी बढ़ई, लुहार 
आदिके व्यवसायसे और बालककी किसी विशेष शारीरिक, मानसिक या 
नैतिक आवश्यकतासे मेल खाते हैं । प्रत्येक गीतमें तीन भाग हैं, ( १) 
माताके निदशनके लिये कोई उद्द श्य-वाक्य, ( २ ) बालकको सुनानेके 
लिये संगीतयुक्त पद्च और (३) पद्यका भाव अभिव्यक्त करनेवात्ला चित्र। 

फ्रोबेलके 'डपद्दारों' (गिफ़्ट्स) और “व्यापारों' (श्रोकुपेशन्स) का 
वास्तविक उद्दे श्य है बालकोंकी क्रियात्मक श्रभिव्यक्तिको प्रोत्साहन देना | 
दोनोंमें अन्तर यह है कि “उपहारों-द्वारा' तो बिना उनका श्राकार बदले 
ही कुछ निश्चित सामग्रीको मिलाने और पुन; क्रमबद्ध करनेकी क्रिया 
हो सकती है किन्तु व्यापारों-द्वारा सामग्रियोंका आकार बदलने, सुधारने 
ओर दूसरा रूप देनेकी क्रिया भी हो सकती है। अतः आजकल 
उपहारोंके बदले व्यापारों' को अधिक महत्त्व दिया जाने लगा है और 
उनकी संख्या तथा परिधि बहुत बढ़ा दी गई दे । व्यापारों! 
के अन्तगंत कागज, बालू, मिद्दी, लकड़ी तथा अ्रन्य लुञलुजी 
सामग्रियोंसे विभिन्न वस्तु निर्माण करनेके कम्मोंकी एक लम्बी सूची है। 

फ्रोबेलने जहाँ स्वतन्त्रताकी इतनी दुद्दाई दी है वहाँ निश्चित 
“उपहारों' और व्यापारों'में लाकर शिक्षाको ऐसा बाँध दिया कि वह 
शिक्षा न होकर क्रीड़ा-सान्न बन गई। प्रायः बहुतसे शिक्षाशासत्री यह 
समभनेकी भूल करते रहते हैं कि बालक खेलसे अपने-आप शिक्षा अहण 
करता है किन्तु वे यह समझनेका कष्ट नहीं दारते कि बालक खेलको खेल 
दी समझते हैं और उसके भीतरकी प्रत्पेक् सामिप्राय क्रियाकों भी वे 
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खेलकी भाँति अगसम्भीर ही समझते हैं। फ्रोबेलने इस बातपर ध्यान . 
नहीं दिया कि बालक अपने घरेलू रहन-सहनमें अनेक प्रकारकी श्राकृतियों, 
रंगों, रूपों और पदार्थसे परिचित होता चलता है। अतः उसका 
इन्द्रियज्ञान इतना जड़ नहीं होता कि केवल उपहारोंसे ही उसकी 
इन्द्रियों और अंगोंका विकास हो । और फिरे जीवचर्म खेलका एक विशेष 
प्रथोजन होता है--मनचको गम्भीर बातोंसे हठाना और इस प्रकार 
उसपर पड़े हुए चिन्तन, मनन, एकाग्र-बन्धनके भारसे झुक्त करके उसके 
सनाव और खिंचावको ढीला कर देना, जिससे उसकी गम्भीरतासे 
शरीरपर पढ़नेवाल्ा कुप्रभाव दूर हो 'सके श्रोर सनकी स्वतन्त्रता तथा 
उसके उद्लाससे शरीरकी अन्य इन्द्रियाँ सी सक्रिय, चेतव तथा स्वस्थ 
रह सके | अतः खेलको जिन शिक्षा-शास्ियोंने शिक्षाका साधन बनानेकी 
बात कही हैं उन्होंने मनोविज्ञान तथा शरीर-विज्ञानसे नितान्त मिन्न 
बात कहकर बालकके मानसको खेल्न-द्वारा स्वतन्त्र तथा उब्लसित करनेके 
बदले उसे नियन्त्रित तथा नीरस बनानेका उपाय सुम्माया है। 


फ्रोबेलने अपने लेखोंमें विश्वव्यापी पारस्परिक अभिन्नताकी बात 
कही है| वह अनेक पदार्थोको सत्‌ मानता हुआ सबसें अखंड अभिन्नताकी 
कल्पना करता है। यदि यह बात थी तो संसारके सब पदार्थोर्मे मौद्चिक 
तथा अखण्ड अभिन्नता ओर शुकताकी कल्पना करनेवाल्ला व्यक्ति रूसोके 
समान ही बालकके लिये प्रकृतिके द्वार खोल देता, वह ज्ञान-तन्तुशोंके 
सक्रम विकासके लिये जड़ उपहारों और व्यापारोंका सजन न करता । 


स्वतःक्रिया या स्वयं-शिक्षाका सिद्धान्त भी कुछ ऐसी ही कब्पनाका 
परिणाम है। तो होगा यही कि बारोनेस बैरथेने स्पष्ट लिखा है कि 
फोबेल अपने सब छात्रोंकी प्रत्येक क्रियाकी बड़ी सावधानीसे परीक्षा 
करता रहता था और जहाँ तनिक भी शिथिल्नता या अव्यवस्था दिखाई , 
देती थी वहाँ आवश्यक निद्वेश, सुधार ओर सम्राधान करता चलता , 
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" था। यदि निर्देश, सुधार ओर समाधानकी आवश्यकता बनी ही रह 
गईं तो वह प्रणाली स्वतःक्रिया कहाँतक बनी रह सकती है। 

किन्तु फ्रोबेलने अपनी शिक्षा-पद्धतिसं समाजकी उपेक्षा नहीं की | 
सम्भवतः इसी कारण फ्रोब्नेल अपने पूववर्त्ती शिक्षाचार्योंकी अपेक्षा कहीं 
झधिक सफल और लोकप्रिय हो पाया । 

फोबेलने भी शिक्षाके व्यापक महत््वकौ उपेत्ता करके 
अध्यापककी महत्ताका तिरस्कार किया। उसने भी रँगी हुई गुंदें, 
लकड़ीके भिन्न आकारके हुकड़े, कुछ गिने-चुने गीत तथा कागज़, मिद्दी 
ओर लकड़ीकी मूर्त्तियोंको मनुष्यके भावी ज्ञानका आधार समझ लिया । 
यही कारण है कि फ्रोबेलने मानवके देवी तत्त्वको उद्दी्त करनेके 
आधार--अध्यापकको, परित्यक्त करके अपना पक्ष शिथिल्ष कर दिया । 
इतना होनेपर भी फ्रोबेलने पाठशाल्षाओंकी नीरसता तथा अ्रध्यापकोंके 
कठोर दुण्डविधानमें अभूतपूव॑ परिवत्तवन उपस्थित कर दिया। किन्तु 
लकड़ी ओर मिट्टीसे खेलनेवाले बालक वह तेज नहीं प्राप्त कर सकते 
जो चरित्र और विद्याक्ा तेज प्राप्त किए हुए अध्यापकके सम्पकंसे 
प्राप्त होता हैं । 


्ड 


शिक्षामें लोकवाद ओर विज्ञान 


हरबट स्पेन्सर और हक्सल 


पिछुछी दो शताबिदियोंमें विज्ञानने अत्यन्त द्वव गतिसे उन्नति को । 
जनताका आग्रह हुआ कि जहाँ पाठन-विधिकों सनोवेज्ञानिक बनाना 
आवश्यक है, वहाँ पाठन-विषयोंमें परिवतंन और अभिवधन करके 
विज्ञान भी जोड़ देना चाहिए। अतः जोज कोम्बेके नेतृत्वमें शिक्षाको 
व्यावहारिक और अधथकरी बनानेका आन्दोलन चला । किन्तु तत्काल्वीन 
विद्यालयोंने उसका विरोध किया क्योंकि अपनी परम्परागत सुस्थिर 
परिपाटीमें वे किली प्रकारका परिवतन करनेके लिये सहमत नहीं हुए । 

किन्तु विज्ञानवादी लोग प्राचीन विषयों--भाषा, व्याकरण, 
गणितको--हटाना नहीं चाहते थे । वे तो नये व्यावहारिक विषय जोड़ना 
चाहते थे इन व्यावहारिक शिक्षा-शास्तरियोंमें प्रसुख था हरबट स्पेन्सर । 

हरब् स्पेन्सर ( १८२०-१६०३ ) 

हरबर्ट स्पेन्सरका जन्म डरबी नगरके शिक्षित परिवारमें हुआ था। 
डसके पिताने स्पेन्सरकों धरपर ही शिक्षा दी । अ्रत , बचपनसे ही उसे 
साहित्य तथा विज्ञानका समन्वित संस्कार प्राप्त हुआ । सत्रह वषकी 
अवस्थार्मे ही उसने अनेक विद्याओं और विषयोंका बहुमुखी ज्ञाब संचित 
कर लिया । लगभग बाईस वर्षकी अवस्थासे ही वह सामाजिक और 
आर्थिक विषयोपर लेख लिखने लगा और सन्‌ १८४८ में अद्ठाईस वषकी 
अवस्थामें “दि इकोनौमिस्ट” पत्रका सहायक सस्पादक बना दिया 
गया । किन्तु दुर वर्ष दकश्यात्‌ वह स्वतन्त्र पत्रकार और लेखक बन 
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' गया । उसने अनेक ग्रन्थ छिखे जिनसेंसे 'एजुकेशन' ( शिक्षा ) नामक 
न्‍्थर्में पहली बार वेज्ञानिक तथा मनोवेज्ञानिक ढंगसे बालककी 
शिक्षाके सब पक्षोंका विस्तारसे विवेचन किया । 


स्पेन्सरके अनुसार 'बार्लककों ऐसी शिक्षा दी जानी चाहिए कि वह 
स्वयं अपनेको शिक्षित करता चल सके और जीवनको पूर्ण सफल बना 
सके | यह सफलता विज्ञानके अध्ययनके द्वारा ही संभव है |? स्पेन्सरका 
विश्वास है कि 'केवल पाँच प्रकारके काय ही मनुष्य करता है और उन 
पाँचों प्रकारके कार्योंमें केवल विज्ञान ही उसका सहायक हो सकता है ।? 
स्पेन्सरके अ्रनुसार वे पाँच कार्य ये हैं-- 

१--वे काय, जिनके द्वारा मनुष्य स्पष्ट तथा भ्रत्यक्ष रूपसे अपने 
ग्राणोंकी रक्चा करता या कर सकता है। 


२--घवे काय, जो अनजानमें या अप्रत्यक्ष रूपसे मनुष्यकी रक्षार्मे 
सहायता देते हैं । 


३--वे काय, जिनके द्वारां मनुष्य अपनी संतानको पालता-पोसता 
ओर शिक्षा देता है । 


४--वे काय, जिनके द्वारा मनुष्य अपने समाज और राष्ट्रकी उचित 
व्यवस्था करता है । 


०५--वे कार्य, जिनसे मनुष्यका मनोरंजन होता है। 

उसका यह भी मत है मानव-जीवनको सम्पन्न और उदात्त बनानेके 
लिये इतिहास आवश्यक है क्योंकि मनुष्य उसीके विचारों और कारयोंसे 
प्रभावित होता है जिसमें उसकी श्रद्धा और निष्ठा हो। इतिहासमें 
सहसा उसे एक साथ श्रद्धाके सब आलम्बन एकत्र मिल जाते हैं जिससे 
उसे अपना संस्कार ठीक करने और आदश दूंढ़सेमें बड़ी सुगमता होती 
है। वह कहता हैं कि अवकाशर्म चित्र, संगीत, मूत्तिकला तथा प्रकृति- 
दु्शनके लिये छात्रोंको प्रेरणा देनी चाहिए | 
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उसने अध्यापकोंके लिये कुछ मोदे-मोदे गुर ( मैक्सिम्स ) बना दिए 
भे--१ . सरलसे कठिनकी ओर चलो | २. ज्ञातसे अ्ज्ञातकी ओर चलो | 
३. निश्चतसे अनिश्चिकी ओर चलो | ४. ग्रत्यक्षसे अप्रत्यक्ष या 
भावात्मकताकी ओर चलो । ५. संसारने ० जिस क्रमसे शिक्षा पाकर 
सभ्यताका विकास किया है उस क्रमसे बालककी शिक्षा हो (संस्काराबृतिका 
सिद्धान्त ) | ६. प्रयोगात्मक या अनुभवात्मक ज्ञानसे युक्तियुक्त ज्ञानकी 
ओर बढ़ो। ७. बालकको स्वतः प्रयोग करके परिणाम निकालनेकों 
उत्साहित करो । ८. पढ़ानेका ढंग रुचिकर हो। ९. बालकको नैतिक 
शिक्षा देनेके लिये माता-पिता सत्यशील, निष्कपट, स्वच्छु और 
नियमित हों और बालकोंसे स्नेहपूर्ण व्यवहार करें | १०. बालककों 
झरवासाविक दुण्ड नदिया जाय | ११ दण्ड-विधान ऐसा स्वाभाविक 
हो जिससे छात्र अपशाधके परिणामसे उत्पन्न असुविधाका अनुभव 
करें । १२. साथ ही बालकके स्वास्थ्य पर शिक्षाकी अपेत्ता अधिक ध्यान 
दिया जाय । 


स्पेन्सरके शिक्षा-शिद्धान्तोंका विश्लेषण 
4. स्पेन्सरने केवल विज्ञानकी प्रशंसाके गीत गाए और संसारकी 
समस्त विद्याओं और कलाओंमें केवल विज्ञानकों ही सर्वश्रेष्ठ दह्राया । 
२. स्पेन्सरने सीधे पाध्य विषयपर ही आक्रमण किया और उसमें ऐसे 
विचित्र परिवत्तन सुझाए जो सदसा मान्य नहीं हो सकते थे क्योंकि 
अन्य सब विषय गोण करके केवल विज्ञान ही पढ़ाना सम्भव नहीं था। 
३, उसने न भाषाका व्यावहारिक महत्व समझा न अन्य विषयोंका 
सांस्कृतिक ओर सामाजिक महत्व, इसीलिये पीछेके आचार्यों तथा 
त्कालीन शिक्षा-शास्तरियोंने उसे नहीं माना । ४. बहुतसे लोग स्पेन्सरको 
उपयोगिताबादी (यूटिल्िटेरियन) मानते हैं किन्तु वास्तवर्में वह शुद्ध 
विज्ञानवादी था और उसने अपने मतको अधिक तकसद्ध करनेका जो 
प्रयास किया है वह केवल्न पांडित्य-अद््शन-मात्र है। 
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हक्सले 
हु श्े 
हरबट स्पेन्सरका सबसे बढ़ा समथक था टौमस एच० हक्सले 
( $८२७-१ ८६५ ) । उसमें अपनी सौलिकता नहीं थी । उसने तो 
केवल स्पेन्सरके विचारोंको व्पपने परिश्रमसे व्यवहाय बनाया और पात्य- 
विषयो्म विज्ञानका प्रवेश कराया | 


हकक्‍्सल्ेेके उद्योगसे विश्वविद्यालय, माध्यमिक विद्यालय तथा प्रारंभिक 
विद्यात्नयोंके पाव्य-विषयोर्में विज्ञान भी जोड़ लिया गया, पाव्यक्रमके 
विभिन्‍न विषयोंके अन्तर्योगका प्रचलन चल पड़ा और शिक्षा कुछ 
अधिक व्यावहारिक बनाई जाने लगी। इस वेज्ञानिक आन्दोलनका 
सम्बन्ध तत्कालीन मनोवेज्ञानिक तथा समाजवादी आन्दोलनसे भी था 
क्योंकि ये लोग व्यावसायिक संस्थाओंको प्रोत्साहन देते थे और 
लोकतन्त्रवादी भावनाका प्रचार करते थे ॥ 

ननीसवीं शताडबिदके अन्तिम भागमें योरोपमें माँग की जाने लगी 

कि पाठ्य-क्रममें व्यावसायिक शिक्षा भी सम्मिलित की जाय और कुशल 
कारीगर उत्पन्न किए जाय. जिससे अब्प अवस्थामें ही विद्यार्थियोंक्री 
जीविका लग जाय और देशके लिये व्यावसायिक सामथ्य भी उत्पन्न 
किया जा सके । 

फ्रांस-प्रशीय युद्धके पश्चात्‌ जमनीने फ़ोटबिल्डूंगशूल्ेन (कन्टिनुएशन 
स्कूल या क्रमसाधक विद्यालय ) में १८ व्षकी अवस्थातक शिक्षा 
अनिवाय कर दी जहाँ छात्रको अपनी शिक्षा चलाए रखनी पड़ती थी। 
प्रारंभमें तो वह पिछले विद्यालयके पढ़े हुए पाठकी आवृत्ति मात्र थी 
किन्तु पीछे बहाँ यांत्रिक शिक्षा भी दी जाने छगी और कन्याश्रोंको भी 
गाहंस्थ्य और मातृत्वकी शिक्षा दी जाने लगी । 

जमनीके व्यावसायिक विद्यालयोंको देखादेखी यूरोपमें भी पूरे या 
अद्पकालीन व्यावसायिक विद्यालय खुले ॥ जिनका अन्तिम रूप बना 
कृषि-विद्यालय । 
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सेग्वी-प्रणाली 

इस व्यावसायिक शिक्षासे शंक्तित होकर कुछ लोगोने नेतिक 
शिक्षाका आन्दोलन आरम्म किया और अन्य व्यावसायिक तथा लौकिक 
शिक्षाके साथ धार्मिक शिक्षाकी भी व्यवस्था की । इस युगकी एक दूसरी 
महत्वपूर्ण प्रवृत्ति थी--मन्दबुद्धि बालकोंकी शिक्षा। सर्वप्रथम संयुक्तराज्य 
अमेरिकाके एडवर्ड सेग्विन ( १८१२-१८८० ) ने सन्‌ शैमशे७ ई० में 
पैरिसमें जड़-बुद्धि बालकोंके लिये एक तक-संगत शिक्षा-प्रणाली निकाली, 
किन्तु कुछ कारणोंसे उसे अमेरिका चला जाना पद्मा जहाँ १८५७० में 
उसने अपना विद्यालय प्रारम्भ कर दिया । उसकी प्रणांडी यह थी कि 
स्पश, स्वाद, गंध, दृष्टि ओर श्रवण-शक्तिको साधकर विभिन्‍न अंगों और 
इन्द्रियोंके द्वारा सस्तिष्ककों प्रभावित किया जाय । इसलिये चित्र, काड, 
विभिन्‍न ढंगके साँचे, मूरत्तियाँ, मोम, मिट्टी, केंची, कम्पास (परकार) और 
पंसिल ही उसकी शिक्षाके सुख्य उपादान बने । उसकी प्रणाल्लीको देखकर 
लोगोंको यह विश्वास हो चला कि अब कोई जड़-बुद्धि रह ही नहीं 
जायगा । किन्तु जिदना कहा ज्ञाता था उतना परिणाम सम्भव नहीं हुआ 
क्योंकि बुदूघू , जड़, बहूल और मूल बालक एक विशेष सीमातक ही 
चेतन किए जा सकते हैं, उसके पार नहीं । इसके अतिरिक्त पायलों, 
अपराधियों, गूंगों और बहरोंके छिये भी व्यवस्थित शिक्षा-प्रणाली खोज 
निकाली गईं । 


उधर जौन ड्यूई और कनछ पाकरने फ्रोबेलके प्रयोगोंको समुन्नत 
किया, उसकी क्रियात्मक अभिव्यक्ति तथा सामाजिक सहयोगकी सावनाका 
परिष्कार किया, शिक्षाके सिद्धान्त और प्रयोगका रूप स्थिर किया और 
एक प्रयोगात्मक विद्यालय खोला । 

व्यावसायिक क्रान्ति और विज्ञानके प्रसारसे जीवनके आदश बदले, 
शिक्षाका उद्देश्य ज्ीवनमें विभिन्‍न क्षेत्रोंके उपयुक्त नागरिक बनाना दो 
हो गया और शासनपर ही सबकी शिक्षाका भार आ गया। शिक्षार्मे 
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छोकहितवादका पूर्ण प्रवेश तो हुआ किन्तु आध्यात्मिक चिन्तनका लोप 
ही गया । 'ऊची ककछ्षाके छात्र नीची कन्नाको पढ़ावें' इस शिष्याध्यापक- 
अणालोीका प्रयोग एंड. बेलने और लंकास्टरने इंगलेंडमें किया। 
पुतलीघरोंमें श्रोवेनने >शिशु-पाठशालाएँ खोल दीं, जिनमें बच्चोंको 
खेलने और गाने-नाचनेकी शिक्षाके साथ नेतिक आचार-ब्यवहारकी शिक्ता 
भी दी जाती थी | सबसे पहले जमनीमें राज्यने शिक्षाका श्रबन्ध हाथमें 
लेकर नियमावल्ली बनाकर शिक्षाका प्रबन्ध किया। फ्रांसमें भी प्राथमिक 
शिक्षा अनिवाय हो गई । शिक्षा, शिक्षापी5, और विश्वविद्यालय खोले 
गए । पादरियोंके हाथसे शिक्षा मुक्त हो गईं | इंगलेंडमें भी पहले कुटुम्ब 
ओर गिरजाघरपर शिक्षांका भार था किन्तु पीछे शिक्षासमिति ( बोड औफ 
एजुकेशन ) बनाया गया। एढ्वाद सेग्वींके प्रयोगसे मन्दबुद्धि बालकोंके 
लिये विधालय खोले गए जिनका अनुसरण श्रन्य देशोंने भी किया। 


€ 


शिक्षामें प्रयोजनवाद ( प्रैग्मेटिज्म ) 
जोन डयूई और प्रयोग-प्रणाली 


उन्‍नीसवीं शताब्दिके व्यावहारिक दाशनिकोंमें अमेरिकाके आचार्य 
जोन ड्यू ई विशेष वर्णनीय हैं जिन्होंने शिक्षाके सब पक्चोंके कारण 
परिस्थिति तथा परिणामके अनुसार उनका परीक्षण करना प्रारम्भ किया । 
इसीलिये उय ईको सब लोग प्रयोजनवादी या ( ग्रेग्मेटिस्ट ) कद्दते हैं । 

उब ईका जन्म अमेरिका सन्‌ १८५५ में हुआ था । आज अमेरिकाकी 
शिक्षा-पद्धतिके सब अंगों और क्षेत्रोंपर ड्यू ईके शिक्षा-सिद्धान्तका 
सबसे अ्रधिक प्रभाव है । आजतकके शिक्षा-शास्त्रियोंका यही सिद्धान्त रहा 
है कि शिक्षाका उद्दश्य बालकके भावी जीवनके लिये सहायक. दोना है | 
व्य ईने इस सिद्धान्तका खंडन करके यह प्रतिपादित किया कि शिक्षा 
स्वयं हो जोवन हैं वह जीवनके लिये तेयारी नहीं है। इसका तात्पय 
यह हैं कि बालक जब वियालयमे प्रवेश करता है उस समय भी उसकी 
झवस्थाके अ्रनुरूप उसकी जो आवश्यकताएं रहती हैं, उनकी उसी समय 
पूर्ति करते चलना द्वी वास्तविक शिक्षा है | इस सिद्धान्तकी व्याख्या करते 
हुए डय ईने समझाया कि आगे काममें आनेवाले विषय पढ़ानेके बदले 
छात्रोंकी रुचिके अनुरूप उनकी अभिवृद्धि करनी चाहिए क्योंकि शिक्षाका 
डहेश्य सामाजिक है, वेयक्तिक नहीं। अमेरिकाकी जागरूक और 
विकासशील जनताने ड्यईके विचारोंका समथन करना प्रारंभ कर दिया 
अतः, अमेरिकाकी शिक्षा-पद्धतिमें ऐसे विषयोंकी शिक्षाकों व्यवस्था की 
जाने लगी जो तत्काल विद्यार्थजीवव अथवा अ्रध्ययवकालकों अवस्थार्से 
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ही काम श्रावं। अतः यह व्यवस्था को गई कि प्रत्येक बालककों अपनो 
रूचि और सासथ्यके अनुकूल विकास करनेका अवसर मिलना चाहिए | 
यह तभी सम्भव है जब प्रत्येक विद्यालय छोटासा बालराज्य बना दिया 
जाय जिसमें सब प्रबन्ध छात्रोंके ही हाथमें रहे जिससे वे सब कार भ्रपने 
'परिश्रमसे कर सके । इस कार्यके लिये बालकोंकी रुचि और वृत्ति समझ- 
कर उन्हींकी पूत्तिके निमित्त शिक्षा दी जाय और उन्हें इस योग्य बनाया 
जाय कि वे तथ्यको पहचानकर उसे ग्रहण कर सके क्योंकि तथ्य ही 
उपयोगी ज्ञान है । 
समाज ओर शिक्षा 

बालककी स्वाभाविक रुचि और कायबृत्ति देखकर शिक्षाके द्वारा 
उनको पूर्त्ति करनेका यह तात्पय है कि डबई प्रत्येक बालकको व्यक्तिवादी 
'बना देना चाहता है। उसकी शिक्षा-पद्धति प्रत्यक्षत: व्यक्तिवादी प्रतीत 
होती हुई परिणामतः शुद्ध समाजवादी है जिसमें व्यक्तिके मंगलके साथ 
समाजके मंगलका स्वाभाविक परिणाम आ जाता है! ड्यईका मत है 
कि इस प्रकारकी वेयक्तिक आचार-लिष्ठा साधनेके लिये बालकके सनमें 
'ऐेसी स्फूर्ति उत्दन्‍्न कर देनी चाहिए कि वह प्रत्येक वस्तुसे आत्मीयता 
सथापित करके सक्रिय रूपसे उसका विश्लेषणात्मक अध्ययन कर सके 
क्योंकि उसके सहारे जो नेतिकतावक़् उत्पन्न द्वोगी वह आगे चलकर 
समष्टि रूपसे सम्यता और संस्कृतिके रूप-निर्माणर्मे सहायक हो सकती 
है। अतः शिक्षाका यह भी उद्देश्य होगा कि ऐसे बालक छॉट लिए 
जायें जिनमें नेतृत्वकी क्षमता हो क्योंकि समाजक्ी सामूहिक अभ्युन्नति 
तमी संभव है "जब हम योग्य व्यक्तियोंको दायित्वपु्ण पर्दों और 
स्थानोंपर प्रतिष्ठित करनेकी सुविधा दें । ड्यूईने विशेष रूपसे कहा है 
'कि शिक्षा-योजनामें बालक-बालिका दोनोंपर समान ध्यान देना चाहिए 
क्योंकि एककी उपेत्ञा करनेसे समाज ठीकसे पनप नहीं सकेगा। उसके 
आदुशवादका आधार शुद्ध तथ्यवाद या यधाथवाद है | ड्यई स्थिरता- 


शा 
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वादी (स्टेटिक ) नहीं है | वह यह नहीं मानता कि शिक्षाकी 
एक पद्धति बनाकर जन्म-जन्मान्तरके दिये निश्चिन्त होकर बेठ रहा जाय। 
शिक्षा तो समाजकी वह पतिब्रता ग्रेयसी है जिसे अपना स्वरूप समाजकी 
प्रेरणा और आवश्यकतानुसार बदलते रहना चाहिए। इस स्फूतिको 
बनाए रखनेके लिये पाव्य विषयोंमें हस्तकौशलकी क्रियाओंका बाहुल्‍य 
होना चाहिए । 

उसका भत है कि सामूहिक रूपसे लोकसेवाके कार्मोमं सम्मिलित 
होनेसे छुद्धिका विकास होता है श्रतः बालकको अपने अनुभवका वर्णन 
करके उसे काय रूपमें परिणत करना चाहिए, छात्र ओर अध्यापकको 
परस्पर सहयोगसे एक दूसरेसे शिक्षा लेनी चाहिए क्योंकि नेतिक विधानसे 
शिक्षा पानेसे ही जीवन व्यवस्थित तथा सुखी हो सकता है। 

अतः वह शिक्षाके द्वारा मानव-जातिके सामाजिक अ्रभ्युत्थानसें योग 
देनेकी क्षमता और प्रत्येक परिस्थितिमें सफलतापूवेक जीवन-निर्वाह 
करनेकी शक्ति उत्पन्न करना चाहता था। क्योंकि ल्ोक-कल्याणकी 
भावना ही वास्तविक आत्मज्ञान है और यही वह शिक्षाका मूल उद्द श्य 
मानता था । 

3 किलपैटि: 
ड्यूईका शिक्षण-क्रम, प्रयोग-प्रणाली,और किल्पैद्रिक 

अमीतक प्राय: सभी शिक्षण-संस्थाअ्रेमिं अ्रध्यापकोंका बोलबाला 
थां। वे बालकको जो बतला देते थे वही उसे रटना पड़ता था। उसमें 
अपनी प्रेरणा, अपनी स्फूर्ति कुछ भी नहीं थो। ड्यू ईने अध्यापकोंका 
वह व्यापक प्रभुत्व समाप्त करके उनका काम यह कर दिया 
कि वे चुपचाप बेठकर बालकोंकी गतिविधिका निरीक्षण करे और 
उनकी स्वाभाविक वृत्तियोंको देख-समझकर उनके अलुरूप उन्हें 
उत्साहित करके ऐसे कार्योमें प्रदत्त करें जो उनके लिये छामकर हों। 
ड्यू ईका कहना है सब बाॉलकोंको रुचिमें बहुत बातोंमें भेद होता है । 
झतः अध्यापकको ऐसे रूखी भेद समझकर उनके अनुरूप मत्क 
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बालकके लिये अल्वग-अल्वग कायकी व्यवस्था करनी चाहिए। इससे 
उनमें परस्पर कलह, हंष, वैर नहीं होगा, शील और विनयकी भावना 
स्वभावतः आ जायगी और उनका स्वयं नैतिक उत्थान हो 
जायगा। इसलिये ड्य ईने नित्य कार्य (टाइम टेबिल् ) का विरोध 
करते हुए बताया है कि आगेका कार्य पहलेसे बता देनेसे दा्ोडे 
मनमें विरसता उत्पन्त हो जाती है, इसलिये वह चाहता है कि कोई 
काम पहलेसे निश्चित न किया जाय वरन्‌ अवसरके अनुकूल नित्य 
नया-लया कार्यक्रम बना रहे जिससे _ छात्र यह न समम पाव कि हम 
किस्ली विद्यालय-रूपी यन्त्रके अंग बनकर एक नियमित ऋमसे सब कार्य 
करनेके लिये पहलेसे ही बंधे हुए हैं । नित्य नवीन कार्य-योजना देखकर 
उन्हें कुतूहल होगा, जिज्ञासा होगी, स्फूर्ति होगी और नवीन कायम 
रुचि भी होगी और यह नवीन कार्य भी अध्यापककी ओरसे प्रस्तुत 
'नहीं होगा, स्वयं छात्र ही अपनी ओरसे उसका श्रस्ताव करेंगे । हाँ, 
अध्यापक ऐसी परिस्थिति अवश्य उत्पन्त करता चले कि छान्न उसके 
अलुकूल कायका भ्रस्ताव कर सकें। यही प्रणाली श्रयोग-प्रणात्र 
( भोजेक्ट सेथड ) कहलाती है और डब हके प्रयोगात्मक विद्यालयोंमें 
इसी प्रणालीसे शिक्षा दी जाती है। 

ड्य ईंके प्रसिद्ध शिष्य किलपैट्रिकने इस प्रणाल्लीकी विस्तृत मीमांसा क्‍ 
की है जिसका विवरण आगे दिया गया है। इस भ्रणालीसे कत्ताश्रोंमे 
चारों ओर सक्रियता, स्फूर्ति और चहल-पहल छा जाती है, सभी छात्र 
किसी न किसी प्रकारके काममें रुचिके साथ जुट जाते हैं, वे स्वयं काम 
करके सीखते हैं ( ल्लर्निज़् बाई दुइंग ) और उनमें अपनी इस स्वयं- 
शिक्षा ( ओटोएजुकेशन ) से कितना आत्म-विश्वास, कितनी स्पूर्ति, 
कितना अनुभव और कितना विवेक बढ़ गया है । ये सब कार्य केवल 
व्यक्तिगत ही नहीं होते । कुछ काय ऐसे भी होते हैं जिनमें कई हार 
ओर कभी-कभी तो पूरी कक्षाकी कक्षा ही जुट जाती है । इस सामूहिक 
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कार्यसे पारस्परिक सहयोग ओर खसद्भावनाको वृद्धि होती है और एक 
साथ काम करनेकी जृत्ति (टीम स्पिरिट ) बढ़ती है। किन्तु इस 
पद्धतिसे सक्रम तथा व्यवस्थित शिक्षण नहीं हो पाता और ज्ञानकी सब 
शाखाओंक सब अंगोंका अध्ययन छोत्र नहीं कर सकते । इस बातकों 
डबय ईने मो अपने अनुभव और शिक्षा? ( एक्प्रपीरियन्स ऐंड एजुकेशन ) 
नामक अन्य स्पष्ट रूपसे स्वीकार किया है | ल्‍ 
ड्यईकी शिक्षा-पद्धतिका विश्लेषण 

ड्य ईने यद्यपि शिक्षाके क्षेत्रमं अत्यन्त नवीन ढंगके सिद्धान्तोंके 
साथ प्रवेश तो किया और उसका प्रभाव भी अमेरिकाकी शिक्षा-पद्धतिपर 
सबसे अधिक पड़ा किन्तु ( $ ) ड्य ईने उस विशद्‌ चिन्तन और 
मननके साथ अपने सिद्धान्तों और प्रयोगोपर विचार नहीं किया जैसा 
उसके पूर्ववर्तों हरबाट या पैस्टालौजीने किया था। इसीलिये डय ईके 
सिद्वातोंमें वह समथता और पुष्टता नहीं है जो किसी शिक्षाचार्यके मतर्मे 
होनी चाहिए। ( २ ) ड्य ईका यह सिद्धान्त कितना विचित्र है कि 
जो उपयोगी है वही सत्य है और जो सत्य हैं वही उपयोगी है। 
संसारमें न जाने कितनी बस्तुओं और कितने विचारोंका ऐसा विराद्‌ 
पुंज है जिसकी सत्यतामें अविश्वाल करनेका कोई कारण नहीं है, 
कोई साधन नहीं है किन्तु उनका उपयोग हमारे लिये प्रत्यक्च रूपसे 
नहीं है । द्विमालयका अपरास्त ( एवरेस्ट ) शिखर श्रुव सत्य है किन्तु 
उसका कोई साख्षात्‌ उपयोग हमारे लिये नहीं है, यहाँतक कि हसारे 
देशकी नदियोंमें जो हिस गलकर श्राता है वह भी उस ऊंचाईंसे नहीं 
झाता जहाँ निरन्तर हिम जमा रहता है, किसी भी ऋतु कभो गदता 
नहीं। इसी प्रकारकी और भी न जाने कितनी बातें हैं जो सत्य होते 
हुए भी हमारे छिय्रे उपयोगी नहीं है। (३ ) इसी प्रकार डथ ईंका 
यह सिद्धान्त भी निराधार और भ्रामक हे कि व्यक्तिके विकासपर ही 
समाज स्थिर रह सकता है। समाजकी स्थिरता विभिन्‍न देशोंमें विभिन्‍न 
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प्रकारसे हुईं है । यदि हम अपना ही देश लें तो हमें ज्ञात होगा कि 
हमारा समाज इसीलिये स्थिर रहा कि इश्वरमें विश्वास, घट-घरसें 
ईश्वरकी व्यापकता तथा ईश्वरमें अपनी भावनाने सामूहिक रुपसे 
मनुष्यको पाप करतेसे रोका, श्रच्छे ललोक-हितके कामोंमें प्रवृत्त किया 
और समाजको स्थिर रव्खा । इसके अतिरिक्त श्रत्येक देशमें सदा अच्छे 
और बुरे दोनों प्रकारके मनुष्य मिलते चले आए हैं और कभी-कभी 
कोई विशिष्ट महापुरुष किसी विशेष युगर्मे इतने प्रतापके साथ श्रवतरित 
होता है कि वह अपने थुगके समाजको अपने विचारके अनुसार ढाल 
देता है । पूरा समाज अपने संस्कार लिए बैठा रह जाता है। (४) 
इसी प्रकार ड्यूईंका यह कथन भी समीचीन नहीं जान पढ़ता कि 
प्रत्येक छात्र शी स्वाभाविक रुचि और योग्यताकी परखकर उसके लिये 
शिक्षा-योजना बनाई जाय क्योंकि विधालयमें इतने विभिन्‍न आचारोंमें 
पले हुए बालक एक साथ पहुँच जाते हैं कि इतने बालकोंके लिये शिक्षा- 
योजना बनाना सम्भव नहीं है । ( ५ ) डय ईका सबसे विचित्र सिद्धान्त 
तो यह है कि विद्यालययका उद्देश्य बाल्कको भावी जीवनके 
दिये तेयार करना नहीं है, वह तो स्वयं उसका जीवन है और उसी 
जीवनके उपथुक्त शिक्षणकी व्यवस्था करनी चाहिए | यह सिद्धान्त स्वतः 
विरोधी है। इसका तात्पय तो यह हुआ कि मनुष्य सारे जीवन पढ़ता 
ही रहे ओर जैसी-जैसी परिस्थिति जीवनमें जब-जब आती रहे, तब-तब 
 डसके लिये वैसी-चैसी शिक्षा-व्यवस्था की जाती रहे, क्योंकि यदि बालकके 
अध्ययन-कालमें केवल उसी अवस्थाके अनुरूप शिक्षा दी जञाय तो बड़े 
होनेपर उसकी क्या योग्यता होगी और वह जीवनमें क्या करेगा यह 
एक ऐसी समस्या है जिसपर डथुईने विचार करनेका कष्ट नहीं किया । 
( १ ) डय ईका यह कथन सवंधा सत्य है कि समाजमें किसीके 
घन अथवा पदके कारण किसीको विशेष स्थान नहीं मिल्लनना चाहिए, 
उसकी स्वाभाविक योग्यतापर मिलना चाहिए क्योंकि समाजमें जो 
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अनेक प्रकारकी विषमताए उत्पन्न हो जातो हैं और पारस्परिक ईष्यां 
हुंप, कलह, वेमनस्थ ओर विरसता उत्पन्त होती है। उसका कारण यही 
है कि अयोग्य तथा अनेतिक व्यक्ति, अ्रत्यन्त सम्मानपूर्ण और उत्तर- 
दायित्वपूर्ण पदोपर या तो अपनी शक्तिसे अथवा दूसरोंके द्वारा प्रतिष्ठित 
हो जाते हैं। ( २) इसमें कोई सन्देह नहीं कि ड्यूईकी शिक्षा- 
प्रणालीने विद्यालयोंका रूप बदल दिया और बाल्कोंमें नईं चेतना मर 
दी | यदि ड्यूईने कुछ ध्यानसे थोड़ा और मनन करके अपनी शिक्ता- 
प्रणाल्ली चलाई होती तो वह निश्चित रूपसे स्वश्रष्ठ होती किन्तु ड्यूईने 
वत्तमान विधालयोंकी नीरसतासे ऊबकर केवल प्रतिक्रियात्मक रोपकी 
तृप्तिके लिये स्फूर्ति, क्रिया ओर स्वयंशिक्षाका एक रूपक तो खड़ा किया 
किन्तु वह इतना सबल्ल ओर सफल नहीं हो पाय्रा कि उसका व्यापक 
प्रयोग किया जा सके | 


प्रयोग-प्रणाली ( ग्रोजेक्ठ मेथड ) 


डयूईने सन्‌ १८९६ में जो प्रयोगशाला-विधालय ( लेबोरेटरी स्कूल ) 
खोला था उसकी पाव्य-प्रणाल्यी .ही प्रयोग-प्रणाल्री कही जाती है। 
आरंभमें प्रोजेक्ट ( प्रयोग ) शब्दका व्यवहार संयुक्त राष्ट्र अमेरिकाके 
कृषि-विभागने स्वीकार किया था | उसके अनुसार 'सहयोगपूर्ण कार्य 
करनेकी योजनाकी रूप-रेखाको हो प्रयोग कहते हैं ।! इसके पश्चात्‌ 
विज्ञान तथा श्रम-साध्य कार्योकी क्रिया'के लिये ही यह शब्द गयुक्त 
किया जाने लगा । शिक्षाके क्षेत्रमें जब यह शब्द पहुँचा तब इसकी 
व्याख्या इस प्रकार की गई--“प्रयोग वह सम्स्यात्मक काय है जो 
वास्तविक परिस्थितिमें पूरा किया जाय ।” 

हमारे विद्यालयोंम जितनी शिक्षा दी जाती है वह कोरी सूचनात्मक 
( इन्फ़ौसंटिव ) या अभ्यासोत्मक होती है, जिसमें वास्तविकताका अंश 
तनिक भी नहीं रहता । इस» अणालीमें विधाथियोंकों ऐसे समस्यात्मक 
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काय दिए जाते हैं जिन्हें वे वास्तविक परिस्थितिमें संपन्न कर सद्े अथांत्‌ 
केवल सूचनात्मक ज्ञान देनेके बदले ऐसी समस्याएँ छात्रोंके सम्मुख 
रक्‍्खी जाती हैं ज्िनपर वे स्वयं तकपूर्ण विचार कर सकें और निर्णय दें, 
उसे व्यवहारमें भी छा सके, प्रत्यक्ष तथा सक्रिय ग्रयोगके द्वारा ज्ञानको 
आत्मसात्‌ कर सके और समस्याओंका समाधान कर सकें । इसीलिये 
इसमें तीन बातें रक्खी गईं हैं-- 

(१) ऐसा कार्य दिया ज्ञाय जिसमें कोई ऐसी समस्या हो जिसमें 
छात्रको बुद्धि छगानी पड़े । 

(३) जो समसस्‍्यासे भरा कार्य दिया जाय वह पूरा भी हो | 

(३) वह काय कक्षाके का्यके रूपमें नहीं वरन्‌ वास्तविक स्थितिमें 
ही पूर्ण किया जाय । 


सरल ओर बहुमुखी प्रयोग 


ये प्रयोग या काय दो प्रकारके हो सकते हैं--(१) सरत्त (सिम्पिल) 
ओर (२) बहुसुखी (कोम्प्लेक्स)। सरल प्रयोगमें केवल्न एक ही काम 
होता है । बहुसुखी प्रयोगमें एकसे अधिक समस्यात्मक काय होते हैं। 
शिक्षाकी दृश्टिसे विद्याक्ययके उत्सव या नाटकंका प्रबन्ध बहुत अच्छे 
बहुसुखी प्रयोग होते हैं । 


ग्रयोग-प्रणाल्वीके सिद्धान्त 


प्रयोग-प्रणात्वीमं सभी शिक्षा-शास्त्रियोंके सिद्धान्तोंका समावेश किया 
गया है। वास्तविक परिस्थितिमें काम करानेकी योजनामें रूसोका 
प्रकृतिवाद॒ है, काम पूरा करनेकी योजनामें पेस्टालोज़ी, हरबाट और 
फ्ोबेलका 'करो और सीखो? वाला सिद्धान्त है, समस्यात्मक कायमें 
फ्रोबेलकी स्वयंशिक्षा तथा सोौन्‍्तेस्सौरीकी स्वतःप्रतुत्ति और स्वतन्त्रताका 
सिद्धान्त है किन्तु व्यापक रूपसे इसमें स्वथंशिक्षी, आंगिक समथता 
तथा 'करो ओर सीखो” का समावेश है।.« 
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प्रयोग-प्रणाद्वीमें कई गुण हैं। इससे विद्यार्थियोंको स्वतः सोचने 
और काम करनेकी प्रवृत्ति होती है, वे अपना काम खसमसाकर उसमें 
रुचि खेते हैं, वास्तविक परिस्थिति काय पूण होनेके कारण वे उस 
कामके सब्र तत्व समरू लेते हैं, उस काम जितनी सामग्री और शरिद् 
लगती है उसका अपव्यय नहों होता, जिदैना ज्ञान प्राप्त किया जाता 
है वह सब वास्तविक जीवनमें काम देता है, इसके द्वारा काम करनेसे 
अभ्यास और चातुयको श्रोत्याहन मिलता है, ठीक क्रमसे काम करवेकी 
प्रवृत्ति भी उत्पन्न होती है तथा घेय, संतोष, झाव्मतुष्टि तथा श्रमक्ायके 
प्रति आद्रका भाव उत्पन्न होता है| 
किन्तु इस प्रणाल्वी में सबसे बढ़ा दोष यही है कि सब विपरोक्ते सब 
अंग इसके द्वारा नहीं सिखाए जा सकते, अध्यापकका व्यक्तित्व ब्नोर 
ज्ञान निरथंक हो जाता है ओर ज्ञानका क्रम अव्यवस्थित हो जाता है । 
फिर विद्याल्यमें बड़े-बड़े प्रयोग करने सम्भव नहीं हैं ओर विद्यालपद्े 
, बहुसंख्यक छात्रोंके लिये इतने प्रयोग हें ढ़ निकालना भो कठिव कार्य 
'है। बसे अधिक कष्टकी बात यह है कि विद्यात्यय कभी-कमी मद्धरहटे, 
सटद्दी या पुतलीघरका रूप धारण कर लेता है जहाँ निरन्तर कोलाइब 
और खटर-पटर होता रहता हैं । इसलिये केवल कभी-कृुणी विशेष 
अवसरोंपर बहुसुखी प्रयोगोंका विधान करना ठीक है, उसे सावजनिक 
शिक्षाका साधन नहीं बनवाया जा सकता । 


९ ७ 
शिक्षामें अवयव-सिद्धि 
मदाम मोन्‍्तेस्सौरी 


बीसवीं शताब्दिके प्रारंभसें जो व्यापक रूपसे शिक्षा-संबंधी 
प्रयोग हुए उनमें सूढ़ तथा विकल्लांग बालकोंकी शिक्षाक्रा भी प्रबन्ध 
हुआ । कुछ तो भेषज्यशास्रके पंडितों और कुछ वेज्ञानिकोंने अपने-अपने 
ढंगसे मूढ़, बुद्धिहीन तथा विकल्लाँग बालकोंकों शिक्षा देनेके लिये बहुत-सी 
विधियाँ प्रचलित कीं । उनमें सबसे अधिक ख्याति पाई इतालिया (इटली)- 
निवासिनी मेरिया मोन्तेस्सोरीने । 

मेरिया मोन्तेस्सोरीका जन्म सन्‌ १९८० में इतालिया ( इटली ) में 
हुआ। ये इटलीकी पहली महिल्ला हैं जिन्होंने रोम विश्वविद्यालय से 
आयुर्वेद ( डाक्टरी ) में आचायत्व प्राप किया द्ै। इनका जन्म ऐसे 
समयमें हुआ जब इटलीकी राजनीतिमें बड़ी उथल-पुथल मची हुई थी 
इसलिये बड़ी होनेपर इन्होंने भी इन आन्दोलनोंमें सक्रिय रूपसे योग 
देवा प्रारंभ किया | 

सवप्रथम उन्हें मन्दबुद्धि या जड़जुद्धि बालकोंकी चिकित्साका काम 
मिल्ला जिसके लिये उन्होंने लेग्वीं प्रणाल्लीका अध्ययन करके यह निष्कष 
निकाला कि ऐसे बच्चोंको ओषध देनेकी अपेक्षा किसो अन्य प्रकारसे शिक्षा] 
देकर दीक करना चाहिए । उन्होंने उन्माद-चिकित्सा तथा मनोवेज्ञानिक 
ओर वेज्ञानिक शिक्षा-शास्त्रका भी अध्ययन किया। बहुत दिवोंतक स्टेट 
ओशोफ्र निक स्कूलकी संचालिका रहकर उन्होंने मन्दबुद्धि बालकोंको 
शिक्षा देनेमें अद्भुत कोशल दिखलाया | इससे" उबका इतना उत्साह 
बढ़ा कि उन्होंने अपनी शिक्षा-पद्धतिका प्रयोगू , साधारण बाल्कोपर भी 
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करना प्रारम्भ कर दिया और इसीलिये सन्‌ १६०७ में वे कुछ नये ढंगकों 
बनी हुईं बस्तियोंसे संबद्ध बाल्यावासों? ( हाउसेज ओऔफ चाइड्डहुड ) 
की शिक्षा-संचा्षिका बनीं । इस संस्थाके संचालनमें उन्होंने अपने शिक्षा- 
प्रयोगके वेज्ञानिक आधारकों और अधिक स्पष्ट किया। वे बीच-जीचमें 
प्रत्येक विद्यार्थीकी कुल-परम्परा, पेतुक व्यवसाय, पोषण, बचपनके रोग 
तथा शारीरिक जाँचका पूरा लेखा तेयार करके पूरा विवरण बनाकर 
रखती रहीं । साथ ही भअत्येझ बालकके घरकी स्वच्छता, स्वास्थ्य तथा 
आर्थिक स्थितिकी जाँच भी किसी कुशल विशेषज्ञ-द्वारा बीच-बीचमें 
कराती रहीं । इतना सब होनेपर सी प्राणि-शाखज्ञोंने यही निर्णय दिया 
कि “यथ्पि डौ० सोौन्‍्तेस्लोरीकी वेज्ञानिक शिक्षण-पद्धुति अत्यन्त अपर्याप्त 
और अशुद्ध है किन्तु वर्तमान विज्ञानका पूरा ज्ञान न होनेपर भी उनकी 
अणालीकी भावना वेज्ञानिक ही है।”” 

मोन्तेस्सौरी-पछतिमें प्रत्येक बालकको बथासंभव पृण खतंत्रता दे दो 
गई झोर अध्यापिकाका काम केवल इतना ही रह गया कि वह शान्‍्त 
करती रहे । मोन्तेस्सोरीका विचार है कि अध्यापक-द्वारा निर्दिष्ट अभ्यास 
छात्रोंपर लादनेकी अपेक्षा बालकोंको स्वतः शिक्षित होनेके लिये प्रोत्साइन 
देना चाहिए जिसमें बालक स्वयं अपनी रु/चके अनुसार काम छॉट, अपनी 
झचिके अनुसार स्वयं अपनी शंका ओर जिज्ञासाका समाधान कर तथा 
'झंवंतः अपना सानसिक और नेतिक विक्रास कर सके |.डनपर इतना ही 
अंकुश हो कि जब उनकी क्रिया सवंसाधारणके हितमें बाधक, निरथंक या 
संकटपण हो तब उन्हें रोका, टोका और समझाया भी जाय । व्यक्तिदत 
अभिव्यक्तिमें विश्वास रखते हुए भी मोन्‍्तेस्सोरीकी पद्धतिमें ,फ्ोबेलके 
किंडेर्गाटनके रोचक खुल, गीत ओर कथाशओ्रोका काई स्थान नहीं 
है। यथधपि मौन्तेस्सोरीकी 'स्वदःशिक्षा'की मावना अशंसनीय तो ह किन्तु 
उनके 'शिक्षा-यंत्र” ( डाइडक्टिक ऐपेरैट्स ) इतने संकुचित हैं कि जलके 
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रा जीवनकी अनेक वास्तविक क्रियाएँ किसी भी प्रकार पूर्णत: 
सिखाई जा सकती | 
शोल्तेस्सीरीका पाठ्यक्रम ओर शिक्षायंत्र 
गैन्‍्तेस्सोरीके विद्यालफेंके पाज्यक्रमको हम तीन वर्गों बाँ2 सकते हैं। 
($) ब्योवद्ारिक जीदनकी द्षित्राओंले संबछ, (२) झानेन्द्रियोंको साधनेकी 
क्रियाओंसे संबद्ध तथा ( ३ ) प्रारम्भिक पाझ्य विषयोंके नियमोसे सब । 
दिदयाल्नरामें अवेश करनेके समय ही बालक व्यावहारिक जीवनकी क्रियाओं 
भाग लेने छगता है। चौकियाँ लगाने, भोजन परोघ्तने और थालियाँ 
बीनेका काय करके वह साधारण शिष्टाचार, 'विनय तथा आचार-व्यवहारका 
अभ्यास कर लेता है। बटन लगाने, फीता बाधने, हुक छूगाने तथा 
वेप-भूषाकी विभिन्न वस्तुओंकी ढठीकसे पहननेका अभ्यास वह हलके 
लकड़ीके ढाँचोंके दोनों ओर सूत या चमड़ेके वस्चोंके हुकड़ोंको बीच 
कसकर सीखता हैं। मोन्‍्तेस्सौरीका विश्वास है कि ऐसे अभ्यासोंसे हो 
सकको कपड़े पहलनेका ढंग भी झा सकेगा और वह अपने पुट्ठाकी भी 
पयाप्त व्यायाम दे सकेगा । 
सदाम मॉन्टेस्सोरीकी पद्धतिसें ब्रालककी स्पश-भावना साधनेके 
लिये अनेक प्रकारकी सामग्रियोंपर उसकी डँगछी फिराकर उन वस्तुओोका 
तल खुरद्रा या चिकना बताया जाता है और फिर इस विवरणके द्वारा 
लकका आखोपर पट्टी बॉचकऋर चिकनी और खुरदरी. वस्तुएँ छटवाई 
गी हैं। इसी प्रकार दिखा, सुना, छुआ और सुधाकर किसी वस्तुकी 
प्रति या गुण समम्माकर शीत, उष्ण, श्वेत, काला, ठोस, पोल्ा, 
हल्का तथा रंग आदिका शअ्रभ्यास करा दिया जाता है। डौ० 
न्तेस्तीरीका कहना है कि इन अशभ्यासोंका य देश्य नहीं है कि 
बालककी रगों, आकारों और वस्तुओंके विभिन्न गु्ोंका छान हो। वह 
तो इन अभ्यासोंसे एकाग्रता, तुलना तथा स्वर्य-निर्णयकी प्रिद्धि_ करके 
अपनी ज्ञानेन्द्रियोंका सुधार कर लेता 


नहीं , 
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मौन्तेस्सौरीका कहना है कि छोटे-बढ़े, ठोस-पोले, मोदे-पतले, गोल, 
तिकोने, चौकौर, बेलनाकार, अंडाकार आदि जितने रूप-आकार दिखाई 
पड़ते हैं. इनके निरीक्षण, अध्ययन और सम्पकंसे ल्ेखनमें निश्चित 
सहथोग मिलता है । मौन्तेस्सोरीने तीन ऐसे अभ्यास निकाले हैं जिनके 
हारा लेखनका स्वतः विकास होता है--( $ ) बालकसे काशज़पर बृत्त, 
त्रिमुज, चतुसुज, पटकोण आदि आकार खिंचवाकर, उसको बाह्य 
रेखापर स्याही करानेका अभ्यास कराकर बालककों खेखन-सामभी-- कलम, 
अंजनी ( पेंसिल ), वूल्विका, खड़िया आदि--का प्रयोग करनेकी 
अावयविक चेशाओंका अभ्यास कराया जाता है | ( २ ) इसी अभ्यासके 
समय बालक अच्चरोंका रूप समझने और उसकी रेखाओंकी दिशाएँ 
जाननेके अभ्यास भी गरत्तोंपर चिंपके हुए बलुए काग़जके कटे हुए अक्तरोंपर 
इंगंली फेरकर कर लेता है| पहले' अध्यापक अक्षर सिखनेके क्रमसे इस 
बलुए कागजके अक्षरपर डँगली फेरते हुए उसकी ध्वनिका उच्चारण करता 
है ( अचरका नाम नहीं उच्चारण करता, प्रयोग आनेवाल्ली उसकी 
ध्वनि कहता है जैसे अगरेज्ञीका 'के! अक्षर न कहकर इसकी प्रयोजनीय 
ध्वनि 'कः कहता है । पर यह झगड़ा विदेशी अच्तरोंमें है, देवनागरीमें _ 
तो ध्वनि और नाम दोनों एक ही होते हैं )। (३) इस प्रकार बालककी 
डँगली लाधकर उसडी स्घृतिके साथ उस खथे हुए रूपका संबंध 
जोडनेके लिये उनसे कहता है-झुझे क' दो, ओऔ' दो आदि; या कोई 
अक्षर दिखाकर पूछ॒ता है कि यह क्या है अथवा यह कौन-सा अचर है ! 
अन्त छापेघरोंके अच्र-जुड़इयों (कम्पोज़िटरों) की. अक्षर-पेटी (केस) से 
मिलती-जुलती पेटियोंके विभिन्न घरंमिं रक्खे हुए गत्तोंके अच्चर जोड़कर वे 
शब्द बनाते हैं। यथपि इस अभ्यासतक बालक कुछ भी लिखता नहीं 
है किन्तु लिखनेकी जितनी भी भांव-क्रियाए हैं उन सबंपर वह अधिकार 
प्राप्त कर लेता है। यही उस लेखनके विस्फोट ..(( आउटबस्ट औफ़ 
राइटिंग ) का रहस्य कै... जिसकी शिक्षाके क्षेत्र बढ़ी चर्चा है।इस 
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प्रणाली-द्वारा बालक अचेतन रूपसे लेखन-कल्ला सीख लेते हैं। यह 
पद्धति मौन्तेस्सौरी-म्रणालीकी सबसे बढ़ी सफलता समझती जाती है। 
वाचनका क्रम लेखनके पीछे आ्राता है। श्यामपट्ट या कागज्ोपर 
लिखे हुए परिचित वस्तुओंके ना्मोंका वाचन कराकर इसका प्रारस्म 
किया जाता है । इस प्रणालीमें वणमाला-क्रम ( एड्फाबेद ) से पढ़ानेकी 
आवश्यकता नहीं समझी जाती, सीधे शब्दसे प्रारंभ किया जाता है। 
गणित सिखानेके लिये मोन्‍्तेस्सोरीने ज्ञो प्रयोग स्थिर किए हैं वे 
पैस्टालौज़ीकी इकाईंकी सरणि तथा अन्य विधियोंसे मिन्न नहीं हैं। 
विशेषता इतनी ही है कि इन्होंने विभिन्न लम्बाईके छोटे-छोटे डंडे बनाए 
हैं जिनके कई भाग करके उन्हें लाल और नीला रंग दिया है। जब 
बालक उन भागोंको गिनना सीख जाता है तब अध्यापक भी एक इंडा 
लेकर, उससे बढ़े या छोटे डंडे दछात्रोंसे निकछवाता है या छात्रोंसे 
कहकर सब डंडे इस श्रकार रखवाता है कि वे सबसे बड़े डंडेके बराबर 
हों जाय । इस प्रकार बहुत द्वविड प्राशायामके साथ जोड़, घटाना, गुणा 
भाग सिखाया जाता है और उसमें समय भी बहुत लगता है। 
मौन्तेस्सौरी विद्यालयोंमें बालकोंको ज्ञान तो कम प्राप्त होता है 
किन्तु उन्हें स्वच्छुता, विनय, शीत ओर एकाग्रताका अभ्यास अवश्य 
हो जाता | है । वहाँ कोलाहल और अशान्ति नहीं होती । मोन्तेस्सोरी 
विद्याक्नयोंमें पुरस्कार और दंडका भी अभाव है. क्योंकि पुरस्कारसे स्पर्धा 
और द्वेषकी द्वद्धि तथा दंडसे भयकी उत्पत्ति होती हैं। 
मोन्तेस्सोरी-प्रणालीके मूल सिद्धान्त 
यद्यपि मोन्तेस्सोरीने कहीं भी अपने सिद्धान्तोंकी विवेचना नहीं की 
परन्तु उसकी प्रणालीका अनुशीलन करके हम उसके चार सिद्धान्त स्पष्ट 
देखते हैं--३-छात्रोंको शिक्षां प्राप्त करनेमें स्वतन्त्रता, स्वतःप्रवृत्ति और 
स्वेच्छा; २-छात्रके व्यक्तित्वका आदर; ३-स्वयं-शित्षण; ४-शिक्षा-यत्त्रोंके 
सहारे शरोरके अंगों, इन्द्रियों और अवयवोंकी लिडि । 
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मौन्तेस्सौरी विद्याल्योंमें व बंधे नियम हैं, न कोई बंधी हुईं 
_कार्य-सरणि, न किसी विषय या कायको निश्चित समयमें समाप्त करनेका 
बन्धन, न पुरस्कारका प्रलोभन, न दुण्डका भय, न विनयके लिये कोई 
कठोर या बैंघे हुए नियम; अर्थात्‌ विनय और शिक्षा दोनों ही क्षेत्रोंमें 
बालकोंको पूरी छूट हे किन्तु इतना सब होते हुए भी पाठशालाश्रमें 
पूण शान्ति, उत्साह, आनन्द और स्छझूतिका वातावरण छाया रहता हैं । 
बालक अपनी इच्छासे उठता, बेठता, खेझता तथा काम करता है, उसके 
कायम ज तो अध्यापंक हस्तक्षेप ही करता है न किसी कायके लिये 
आदेश ही देता है । 


“ इस पद्तिसें प्रत्येक छात्रके व्यक्तित्वका आदर करके किसी बालक या 
उसके कायके प्रति ऐसा कोई व्यवहार नहीं किया ज्ञाता जिससे उसके 
मन या हंदयपर आधात पहुँचे। यदि वह बेढंगा चित्र भी बना लाता 
है तब भी उसकी ग्रशंसा की जाती है क्योंकि उसने निर्माण तो 
किया हे न ! ह ड़ 


कुछ 


इस पद्धतिमें बारुकको स्वयं अपनी गति ओर प्रवृुत्तिसि नया ज्ञान 
प्राप करने और नईं बात सीखते चल्ननेके लिये उत्साहित किया जाता 
है । इसमें अध्यापक न तो उसे शिक्षा देवा है न उपदेश करता है। 
वह केवल निरीक्षक और पथ-प्रदर्शक-मात्र रहता है। इस प्रकारकी 
स्वतशशिक्षाके द्वारा बालकके मनमें आत्मविश्वास भी बढ़ता है और 
उसे आत्म-निर्भरताका भी अभ्यास हो जाता है जो जीवनक्की सफलताके 
लिये अत्यन्त आवश्यक तत्व है । 

इस पद्धतिमें विभिन्न शिक्षा-यन्त्रोंके सहारे बालकोंके शरीरके विभिन्‍न 
अंगों; इन्द्रियों और पुट्टोंकी इस प्रकार साथ दिया जाता है कि उन्हें 
आगे ज्ञान प्राध करनेके समय उस प्रकारके ज्ञानसे संबद्ध शारीरिक, 
आंगिक या आवयबिक चेष्टप्तोंके लिये नये सिरेसे अभ्यास न करना पड़े । 
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मोन्तेस्सोरी-परणालीका विश्लेषण 

मोन्तेस्सोरीने अपनी शिक्षा-प्रशात्रीको वैज्ञानिक बताया हे किन्तु 
उन्होंने न तो कोई ऐसे प्रमाण दिए और न विवरण हो दिए जिनके 
आधारपर दूसरे लोग सी हुूसकी वैज्ञानिकताक्ा परीक्षण कर सकें | ड्ु 
तिमें पूर्वाचायोकी कृतियों तथा अज्ञभवोंसे परिचित होने, कथा सुनते 
नाटक था संवादका आनन्द लेने तथा कल्लात्मक भावनाके विकासके 
लिये कोई स्थान नहीं । न इसमें काव्य है, न सनोशंजक खेल | सदा 
एक ही प्रकारके यन्त्रोंसे उल्लकना, कई गुडिल्यियोंको ठीक छेद 
भरना, छकड़ीके चोझोर टुकड्ोंको नीचे-ऊपर करके सजाना, रबढकी 
जाकेटम बटन लगाना, आँखमें पट्टी बॉबकर हका-भारी तौलना आदि 
क्रियाशोंमें बालक लगा भत्ते ही रहे किन्तु अनेक वस्तुओं ओर कार्यो 
प्रयोगसे जो कुयूइल्पूण उत्साह होता इससे किसी प्रकार संभव 
चह है। विभिन्न वातावरणोंसे आए हुए बालक भी जो चुपचाप काम 
करते चलते हैं यह उनकी स्वाभाविक प्रकृति नहीं है । कच्षार्मे गृधरच्श्पि 
निरन्तर ताकनंवाह्य॑ अध्यापिकाके भयसे वे चुपचाप अपने कार्यमें लगे 
रहते हैं क्योंकि उन्हें यह धन्तोष रहता हैं कि चुपचाप सेलनेपर परं 
मार पड़ती थी, डॉटे जाते थे, यहाँ वही खेल करनेके लिये यन्त्र द्ि 
जातें हैं, इसलिये बालकोंका वह अस्वाभाविक मौन विनयका द्योतक 
न समझकर दंडभयका परिणाम समझना चाहिए ' मौन्‍्तेस्पीरोने जो 
शिक्षां-यन्त्र भी तैयार किए हैं वे इतने मँहगे है कि भारतके बच्चोंको 
यदि सोन्‍्तेस्सौरी-प्रणालीसे अनिवार्य शिक्षा दी जाय तो भारत- 
खरकारकी वत्तमान वार्षिक आय दुगनी हो जानेपर भी पूरी न पड़ेगी। 
इस प्रणाल्ाम समय भी बहुत नष्ट होता है। जो ज्ञान_ बालकको अन्य 
सरल डपायोंसे एक मासमें आ सकता है वह इल प्रणालीसे एक वर्षमें 
श्राप्त होता है। यह केवल घनिकोंके चोचले हैं जो अपने बालकोंडे 
लिये पैसां और समय दोनों बलिदान कर “सकते. हैं" मोन्‍्तेस्पोरीने 
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जे 


बालककी स्वतन्त्रवाकों अधिक महत्व दिया अवश्य है किन्तु उन्होंने 
उसे यब्त्रोंके फेरमें भी ऐसा बाँध रबखा है कि अध्यापकका व्यक्तित्व भी 
पूर्णतः लुप्त हो जाता है, बालकू भी कृपसंडूककी भाँति उन्हीं यंत्रोंकी 
मायामें घिरा पड़ा रहता है। इससे बालदुकी सामान्य मानसिक तुष्टि 
भत्ते ही हो किन्तु उसकी उदात दृत्तियोंका विकास नहीं हो पाता 
शिक्षक तथा शिक्षा दोनोंमें उसे किसी प्रकारको कोई रुचि नहीं रह जाती 
और पाठशात्वाका काम केवल मूक यंद्रको भाँति चलता है। मौोन्तेस्सौरी- 
का यह भी हुठ हे कि मेरे नामके विद्यालयों मेरे ही यंत्रोका प्रयोग 
किया जाय तभी वह मोन्‍्तेस्सोरी-प्रणाल्ली हो सकती है अन्यथा नहीं । 
इसमें वे किसी प्रकारका सुधार या सुझाव सी माननेको वैयार नहीं हैं । 
यों तो हठवादिता कहीं भी ठीक नहीं होती किन्तु शिक्षाके क्षेत्रमें ते 
यह प्रवृत्ति अत्यंत अनुचित ओर अवांडनीय है। सारांश यह है जि 
मौन्तेस्सौरी-प्रणालीमें केवल विनय ओर शीलकी भावना ऐसी हे जिसे 
आधुनिक विद्याल्ययोंको अवश्य ग्रहण करना चाहिए । इसके अतिरिक्त 
मौन्तेस्पोरी-प्रणाल्ली एक विराद विडंबना हैं जो मन्दब॒ुद्धि और जड़ 
बालकोंके लिये भत्ते ही लाभकारी हो किन्तु साधारण बालककी शिक्षाके 
लिये अत्यन्त अव्यावहारिक, व्यवसाध्य,आडम्बरपू्ण और निरथक है। 


११ 
डाब्टन- प्रयोगशाला-योजना 


कुमारी हेलन पाखंस्ट 


सन्‌ १९१२ में अ्मेरिकाकी शिक्षा-शाखिणी कुमारी हेलन पाखंस्टने 
'आठसे बारह वर्षके बीचकी अवस्थावाले बालकोंके लिये एक नई शिक्षा- 
योजना बनाई । यद्यपि यह योजना उनके सनमें पहलेसे ही थी किन्तु 
उसका वास्तविक प्रयोग सन्‌ १९१३ और १७ के बीच किया गया। 
'इसी बीच प्रसिद्ध जमन युदु ( १९१४-१८ ) छिड़ गया और कुमारी 
पाखंस्टने भी अपनी योजना थोड़े दिनके लिये स्थरन कर दी । विद्यालयों 
बालकोंकी यातना देखकर ओर विद्यालयोंका नीरस तथा कठोर वातावरण 
देखकर हेलन पाखंस्ट ने शिक्षाकी जो नई योजना बनाई उसे अपने नामसे 
चल्वाना उसने उचित नहीं समझा । जमन-युद्धू समाप्त होनेके पश्चात्‌ सन्‌ 
१९२० में उन्होंने संयुक्त राष्ट्र अमेरिकाके मेलाच्यूसेट राज्यके डाल्टन 
स्कूलमें अपनी योजना प्रारंभ की । इसके पश्चात्‌ उन्होंने एक बाल- 
विश्वविद्याक्यय-पाठशाला ( चिब्ड्रेन्स यूनिवर्सियी स्कूल ) स्थापित करके 
उसमें अपनी डाल्टन प्रयोगशाला-योजना ( डाब्टन लेबोरेटरी प्लान ) का 
व्यवहार किया | उनकी यही इच्छा रही है कि इस योजनाको विशेष 
नियमों और बन्धनोंमें न जकड़ दिया जाय और इलीलिये विभिन्‍न देशों 
ओर स्थानोंके ल्रिये उन्होंने बड़ी छूट दे दी है। सन्‌ १९१७ से १८ 
तक पाखस्टने केलिफोर्नियार्में मोन्तेस्सौरी-प्रणालीका प्रयोग किया था 
इसीलिये कुछ लोग इस प्रणाल्लीको मोन्तेस्सोरीकी उपज मानते हैं किन्तु 
आत यह नहीं है 
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गद्टन प्रयोगशाला-योजना 


इस प्रयोगशाला-योजनाके दो मुख्य सिद्धान्त हैं--(१) विभिन्‍न 
(योंके लिये निश्चित घंटों ओर समय-सरणिक्े कठोर बंधनोंकों नष्ट 
के बच्चेको स्वतंत्रतापूवक काम करनेकी सुविधा देना, (२) जि 
(यम बाल्ककी रुचि अधिक हो उस विषयको जितनी देरतक वह चाहे 


अध्ययन करने देना । 


इस पदतिमें पूरा पाव्यक्रम सुविधाजनक मासिक कार्य-बोजना 
( मन्ध्ली एसाइनमेन्ट ) के रूपमें बाँद दिया जाता है जिसमें छुट्टियोंके 
लिये, पढ़े हुए पाठकी आवत्तिके लिये और विद्यार्थियोंके स्वतःअभ्यासके 
लिये समय छोड़ दिया जाता है | प्रत्येक पाव्य विषयको एक वर्षकी दस 
मासिक कार्य-योजनाओंम बाँट दिया जाता है और यह आशा की जाती 
है कि विद्यार्थी इस कायको ठेके ( कोन्ट्रेक्ट ) के रूपमें अदरण करेंगे और 
एक महीनेके लिये दिया हुआ निश्चित कार्यक्रम निश्चित समयमें पूरा 
कर लेंगे । इसमें स्वतंत्रता यही हे कि विद्यार्थी एक मासमें पूरे किए 
जानेवाले कायको अपनी इच्छाके अनुसार चाहे जिस क्रमसे और चाहे 
जिस गतिसे परा कर सकते हैं । वे चाहे तो एक महीनेके लिये दिए गए 
कामको दस दिनमें पूरा कर सकते हैं। छात्रोंको इतनी छूट रहती है कि 
वे अपने शुरू या अपने सहपाठियोंसे सम्मति लें, किन्तु काय उन्हें 
स्वतः ही पूरा करना पड़ता है। 

इस योजना प्रत्येक कक्षा प्रयोगशाला बन जाती है जिससे एक 
विषयकी सब सहायक सामग्री विद्यमाव रहती है। विभिन्‍न श्रेणियोंके 
विद्या्थी किसी एक विषयका काय डस विषयकी कछ्षा-प्रयोगशाल्ामें 
बेठकर पूरा कर सकते हैं । इस प्रकार विद्यालयमें पहली, दूसरी, तीसरी 
कक्षा न होकर हिन्दीकी प्रयोगशाला, गशितकी प्रयोगशाला, इतिहासकी 
प्रयोगशात्वा तथा, भूगोल, विज्ञान, संगीत, चित्न-कल्ाा आदि विषयोंकी 


पक गे 
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प्रयोगशालाएं बन जाती हैं | इशीछिये वहाँ न घंटे लगते हैं, न कोई 
बची हुईं द्विचर्या ( ठाइम-टेबिल ) ही रहती है । 
डाब्टन-पद्धतिके अध्यापक 

इस योजनाके अंतर्गत अध्यापकोंका काम यह है कि (१) वे अपनी- 
झपनी प्रयोगशालामें जाकर-आसन लगाकर वष-भरके लिये मासिक कार्य- 
योजना तैयार कर दें, (२) जो विद्यार्थी कुछ पूछने आवे उसे उचित 
प्रामश या निदेश दें और यह देखें कि छात्र एक दूसरेकी प्रतिलिपि तो 
नहीं करते, समय तो नष्ट नहीं करते या किसी वस्तुका दुरुपयोग तो नहीं 
करते, (३) मासिक काय-योजना बनाते समय विभिन्‍न विषयोंके अ्रध्यापक 
परस्पर मिलकर इस प्रकार काय बॉँट कि छान्नोंको परिश्रम भी कम हो 
और व्यथ एक प्रकारके कायकी आवृत्ति न हो । यदि इतिहासका अध्यापक 
शिवाजीपर ल्लेख लिखना चाहता है तो वह इस कामको भाषा-शिक्षकक्की 
कार्य-योजनामें डाक सकता दे जिसका ऐतिहासिक अंश इतिहासका 
अध्यापक देख ले और भाषाका अंश भाषाका अध्यापक देख ले । इससे 
छात्र भो दो निबंध लिखनेकी कठिनाईसे बच जाता है। इस योजनामें 
अध्यापकको कोई अधिकार नहीं है कि वह विद्यार्थीके काममें बाधा दे। 
यह छात्रका ही अधिकार है कि दह आवश्यकता पड़नेपर अ्रध्यापकसे 
सम्मति और परामश ले । 

ठेकेका कार्य ( कौन्ट्रेक्ट एसाइनमेंट ) 

छात्रोंके लिये जो दुस मासकी वार्षिक ठेकेकी काय-योजना (कौन्‍्ट्रेक्ट 
एसाइनमेंट ) बनाई जाती है उसमें निम्नांकित बातें आती हैं-- 
प्रस्तावना, विषयांग, समस्याएँ, लिखित कार्य, कंठस्थ करने योग्य काय, 
सम्मेलन, सहायक पुस्तक, प्रगति-विवरण, सचनापइका अध्ययन तथा 
विभागीय छूट । यद्यपि यह आवश्यक नहीं है कि प्रत्येक मासिक काय- 
योजना ये सभी बातें आधे फिर भी इसमेंसे झधिकांशका समावेश होना 
ही चाहिए । वास्तवसें डाब्टन प्रयोगशाल्ान्योजनामें, सबसे अधिक 


पं 
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क्र 


| 
है और इसीलिये जबतक 
योजना सफल भी नहीं 


क् 


अत्यन्त कुशल अध्यापक न॑ हों तबतक य 
हो पाती । 

(१) प्रस्तावना--थोड़ेसे शब्दोंमें एक महीनेके लिये दिए जानेवाले 
कायका कुछ थोड़ा-सा परिचय दिया जाय | ? 

(२) विषयां+--जो विषय दिया जाय उसके उस विशेष अंग, भाग, 
पाठ या अंशका उदलेख हो, जैसे यद्दि भाषा पढ़ानी हो हो भाषाके अंग 
( रचना, व्याकरण, कविता, गद्य, नाटक, कहानी आदि ) का उल्लेख 
स्पष्ट किया जञाय, केवल भाषा कहकर न छोड़' दिया जाय और यह भी 
बताया जाय कि किस अंगके लिये कितना काम श्रपेक्षित है | 
: (३) समस्याएं --इसके अंतर्गत उन सब बातोंका उल्लेख हो जिनके 
किये छात्रोंकी सनन करना या विचार करना पड़े, जैसे यन्त्र बचाना, 
मानचित्र बनाना अथवा वैज्ञानिक या दाशनिक विवेचच करना आदि । 
अधिकतर भाषाके पाठसें समस्याएं कम होती हैं। इतिहास, भूगोल, विज्ञान 
तथा अर्थ-शाख जैसे विषयोर्में समस्या अधिक होती हैं जिसके लिये 
द्वात्रको विशेष अध्ययन करके अपनी ओरसे परिणाम निकालना होता है | 

(४) लिखित कार्य--जो कुछ लिखनेका काय कराना हो उसकी 
पूरी सूची दी जाय भौर जिस तिथिको लेख लेना हो उस तिथिका स्पष्ट 
उद्लेख हो । 

(७) कंठस्थ करने योग्य फाय-- इसके शअ्रन्तर्गत उन सब अंशों, 
कविताओं या अलुच्छेदोंका उल्लेख हो बिन्हें कण्ठस्थ कराना अभीष्ट हो । 

(६) सम्मेलन (कौन्फ्रेन्च)--जो कार्यन्योजना बनाई जाती है 
उसके लिये कभी-कभी सामूहिक रूपसे एक श्रेणीके छात्रोंसे विचार-विमश 
करना भी आवश्यक होता है। अतः काय-योजनामें उच्त तिथियोंका भी 
उब्लेख हो जब पूरी कन्षादों एक साथ बेठाकर उस विषयपर बातचीत 
करनी हो या कुछ विशेष समझाना हो । 


न 3 
महख्खका कार्य मासिक कार्य-योजना बनाना ही 
है 


(७) सहायक पुस्तके -- काय-योजनाके साथ उन पुस्तकों तथा पतन्र- 
पत्रिकाओंके नाम भी दे दिए जाये जिनसे सहायता लेनी आवश्यक हो | 
ऐसी पुस्तकों तथा पत्र-पत्रिकाओंका नाम देते समय अध्यायों तथा पृष्नों- 
का भी उल्लेख कर दिया जाय जिससे बाल्कको पूरी पुस्तक या पत्रिकाके 
पढनेर्म श्रधिक समय नष्ट नाकरना पड़े । 

(८) प्रगति-विवरण--इसी काय-योजनाके साथ बालकोंको यह भरी 
बतला दिया जाय कि वे अपनी ग्रगतिका लेखा किस प्रकार बनाएँ। 
इससे बालकोंमें आत्मविश्वास बना रहता है और वे समझते रहते हैं कि 
हमने इतना ज्ञान प्राप्त कियो, इतना कारय किया, इतनी उन्नति की । 

(६) सूचनापट्टका अध्ययन--कभी-की यदि श्रयोग-शालाओे 
सूचनापट्ठरपर कोई चित्र, मानचित्र अथवा लेख आदि पढ़नेके लिये 
टॉगनेकी योजना हो तो उसका भी उल्लेख कर दिया जाय । 

(१०) विभागीय छुट--ऊपर बताया जा चुका है कि मासिक काय- 
योजना बनाते समय अध्यापकोंको परस्पर मिलकर इस प्रकारसे कार्य- 
विभाजन करना चाहिए कि एक ही प्रकारके कायकी आश्त्ति न हो और 
छात्रपर अनावश्यक भार न पड़े । 

देनिक कार्यक्रम 

यह विद्यालय पौने नो बजे प्रातःकालसे तीसरे पहर चार बजेतक 
चलता है । इसमें दोपहरको एक और दो बजेके बीच छुट्टी होती है। 
सब विद्यार्थियोंका एक-एक दुल एक-एक अध्यापकके अधीन रहता है 
और वह प्रातःकाल अपने अध्यायकसे मिलद्वता है। अध्यापक भी कक्षाको 
दिए हुए कायपर छूात्रोंसे बातचीत करता है और व्यक्तिगत रूपसे जिन्हें 
सहायताकी इच्छा होती है उन्हें सहायता भी देता है। पौने नोसे 
बारह बजेतक छात्र अपनी इच्छाके अनुसार स्वतंत्र कार्य करता है। 
बारहसे एक बजेतक प्रतिदिन सम्मेलन होता «है जिसमें कक्षाएं अपने 
गुरुओंसे मिलती हैं। इन सम्मेलनों ( कान्फ्रेन्सों ) में झ्ध्यापक वे सब 

हर 
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बातें बताता हे जो छांत्रकी समर, शक्ति रे अनुभूतिसे परे हों, साथ 
, ही छात्रोंके साथ विभिन्‍न विषयोंपर विचार-विमश, शाख्त्रार्थ या वाद- 

विवाद भी करता है| तीसरे पहरका समय कछा, हस्त-कौशल, खेल-कूद 
तथा व्यायाम आदिके लिये छोड़ दिया जाता है । 

विद्यार्थीकी गति जानते रहनेके लिये चोथर ( झ्ाफू ) के रूपमें सब 
विद्यार्थियोंकी उनन्‍नतिका लेखा रक्‍्खा जाता हैं। ये लेखे साधाहिक ओर 
मासिक दो प्रकारके होते हैं । ये दोनों लेखे छात्रके पास रहते हैं जिनमें 
वह काम पूरा करके अ्ध्यापकसे अपने किए हुए कामका गतिचिह्न बनवा 
लेता है। इसके अतिरिक्त विद्यालयमें प्रत्येक बालककी उपस्थितिका 
लेखा भी रक्‍्खा जाता है जिससे यह स्पष्ट हो जाता है कि छात्रकी 
प्रगति किस प्रकार हो रही है । 

डाल्टन-प्रयोगशाला-योजनाका विश्लेषण 

इस योजनामें सात बहुत बड्ढही विशेषताएँ हैं जो संसारकी किसी 
शिक्षा-योजनामें प्राप्त नहीं है--(१) प्रत्येक बालककों एक दिनके कामके 
बदले महीने-भरका काम दिया जाता है जो उसे प्रतिदिन करना पढ़ता 
है। (२) अपनी इच्छा और सुविधाके अनुसार काम करनेकी छूट होती 
है जिससे विद्यार्थमें उत्तरदायित्व और आत्मनिभरताकी भावना बढ़ती 
है। (३) प्रत्यक छात्र अपनी गति और रुचिके अनुसार काम करता है। 
(४) आत्मशिक्षा और व्यक्तिगत कार्य दोनोंका इसमें समन्वय है। (५) 
किसी दिन विद्यालयसे अलुपस्थित रहनेपर भी अपना काम पूरा करनेके 
लिये छात्रकों अवसर रहता है | (६) अध्यापक और छात्रके बीच अत्यंत 
स्नेह और सदभावनाकों वृत्ति रहती हैं। (७) विदार्थी नित्य अपने 
कार्यकी परीक्षा करता चलता है इसलिये इस योजनामें परीक्षाएं 
नहीं हैं । 

इस योजनामें जहाँ इतने गुण हैं. वहाँ छ्रुटियाँ भी हैं कि इसमें-- 
(१ ) अ्रध्यापकक्े व्यक्तित्व और चरित्रका कोई महत्व नहीं रह जाता । 
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(२ ) मौखिक शिक्षण-कायके लिये अवकाश नहीं रह जाता। (३) 
प्रश्नोत्तरी ्रणाल्लीसे मस्तिष्कको शिक्षित करनेका भी अवसर इससें नहीं- 
मिलता और इसीलिये इसमें बोल-चाल्ककी भाषा समुन्नत नहीं हो 
पाती । (४) बहुतसे विद्यार्थी परस्पर अथवा पुस्तकोंसे प्रतित्षिपि करके भी 
काय पूरा कर लेते हैं। ("५ ) छात्र किसी एक विषयर्मे अ्रधिक श्र 
किसीमें कम रुचि दिखा सकते हैं| ( ६ ) अध्यापकके लिये संशोधन 
कार्य बढ़ जाता है । ( ७ ) इस मोजनाको कार्यान्वित करनेके लिये जैसे 
योग्य अध्यापकोंकी आवश्यकता है वेसे साधारणत:ः नहीं मिल पाते 
( ८ ) प्रत्येक विषयके लिये अलग-अलग प्रयोगशाला बनानेके लिये इतना 
व्यय होगा कि न तो सावजनिक विद्यालय दी यह भार वहन कर सकते 
हैं नराज्य दी । किन्तु यह सब होते हुए भी यह योजना अन्य सब 
शिक्षा-प्रणाल्ियोंसे श्रेष्ठठम है क्‍योंकि इसमें शिक्षाके सब सिद्धांत समाविषट 
हो जाते हैं और सबसे बढ़ी बात यह है कि कुमारी हेलन पाखस्टने सब 
स्थानोंके लिये अपने-अपने साधनोंके अनुसार इसमें परिवर्तन करनेकी 
सुविधा भी दे दी है। मोन्तेस्सीरीके समान उन्होंने किसी बातके लिये 
दुराग्रह नहीं किया है। 


१२ 
स्वयंप्रयोग-प्रणाली ९ द्युरिस्टिक सेथड ) 
आमेस्ट्रींग 


विज्ञानकी शिक्षाके लिये जैसे प्रारम्भमें बेकनने परिणाम-प्रणाल्री 
( इण्डक्टिव मेथड ) का प्रचलन किया उसी प्रकार पीछे हा रिस्टिक या 
स्वयंप्रयोग-प्रणाल्लीका भी आविष्कार हुआ ।ह्ाय रिस्टिक शब्दकी उत्पत्ति 
यूनानी भाषाके 'हेडरिस्केइन! शब्दसे हुईं है । इसका शब्दाथ है शोध 
करना । अतः इस प्रणालीमें विद्यार्थी भी वेज्ञानिकके समान प्रत्येक 
चेज्ञानिक तथ्यका रुवयं शोध करता है, अर्थात्‌ किसी आविष्कारक या 
वैज्ञानिकने किसी तथ्य, परिणाम या सिद्धांतका जिन विशेष परिस्थितियर्मि 
विशेष प्रयोग करके या विशेष क्रमसे परिक्षान किया है या नये 
आविष्कार किए हैं उन्हीं परिस्थितियों, प्रयोगों और क्रमोंके अनुसार चलते 
हुए विद्यार्थी भी प्रत्येक अपेक्षित परिणाम--आविष्कार--तक पहुंच जाता 
है। इस पद्धतिसे वह स्वयं अत्येक परिस्थितिका प्रभाव देखता हें, 
अवांछित वस्तुओं और प्रयासोंको हठाऊर, वांछितको छुटाता तथा निर्दिष्ट 
ऋमसे प्रयोग-कार्य करता चलता है और इस प्रकार वह मूल्ल प्रयोग 
करनेवाले वेज्ञानिक-द्वारा सिद्ध, निश्चित तथा उचित परिणामपर पहुँच 
जाता है | 

स्पेन्सरका कहना है कि विद्यार्थियोंको जितना कम हो सके उतना 
कम बताना चाहिए और उन्हें स्वयं काम करके परिणाम निकालनेके , 
लिये प्रेरित करना चाहिए | प्रत्येक छात्रको ऐसी परिस्थितिर्में रखना 
चाहिए कि वह हैवरय प्रयोए करके तथ्य निकाले । स्वयंप्रयोग-प्रयात्ती में 


भी छात्रको ही स्वयं प्रयोग करके परिणाम निकालनेके लिये प्रेरणा दी 
जाती है श्रर्थात्‌ न्‍्यूटनने जिन परिस्थितियोंमें गुरुत्वाकषण-शक्तिका " 
आविष्कार किया था उन्हीं परिस्थितियोंर्में विद्यार्थियों को रखकर उन्हें 
गुरुव्वाकषणका तथ्य सिखानेका प्रबन्ध इस पद्धतिमें किया जाता है। 

इस स्वयंग्रयोग-प्रणात्वीके जन्मदाता हैं आचार्य आमंस्ट्रोंग । उनका 
मत है कि स्वयं परीक्षण करके डसके आधारपर अपना ज्ञान स्थिर 
करना ही वास्तविक शिक्षा है। इस भणालीसे पहला लाभ यह है कि इस 
प्रकार प्राप्त की हुईं शिक्षा्में विद्यार्थीका मन लगता है। वह प्रसन्‍न होता 
है कि उसने किसी एक विषयके सब अंगोंका पूर्ण ज्ञान प्राप्त कर लिया 
है | दूसरा लाभ यह है कि इससे शिक्षार्थियोंकी रुचि विकसित 
होती है। 

प्रत्येक विद्यार्थीमें स्वयंप्रयोगकी स्वाभाविक स्फूर्ति होती है। वह 
चाहता है कि अत्येक वस्तुके सम्बन्धसें स्वयं अनुभव करे | वह दूसरेके 
अनुभवको सत्य माननेसे हिचकता है।इस प्रणाल्वीमें वह काम करता है, 
भूल करता है, अवांछित परिणामपर पहुँचता है, फिरसे वह प्रयोग 
प्रारम्भ करता है, इस फिर-फिरके पभ्रयोगसे उसका अभ्यास बढ़ता है, 
दक्षता आती है, भूलोंकी संख्या कम होती है ओर प्रश्वका समाधान 
स्वयं करनेकी आत्मतुष्टि भी प्राप्त होती है । 

स्वयंप्रयोग-प्रणाल्लीमं मार-पीट, ताड़ना या बाहरी दबावकी आव- 
श्यकता नहीं रह जाती | विद्यार्थी स्वयं उत्सुक होता है, वह स्वयं कार्यमें 
संलग्न होता है, शीघ्रसे शीघ्र डसे पूण करनेका प्रयास करता है, कम 
समयमें अधिक ज्ञान प्राप्त करता है ओर उसपर कोई अनावश्यक श्रधिक 
भार नहीं पड़ता, खेल-खेलमें ही उसे ज्ञान मिल जाता है। स्वाभाविक 
परिस्थितिमें प्राप्त शिक्षाका प्रभाव भी स्थायी होता है क्योंकि वह 
वास्तविक और सत्य होता है । स्वयंग्रयोग-प्रणालीमें ज्ञात विषयसे 
अज्ञातकी ओर बढ़नेका अच्छा अवसर मिलता- है| पढ़णा एक बात है, 
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बढ़े हुएको गुनना दूसरी बात है। गुने हुएका प्रयोग करना ही वास्तविक 
" शिक्षाका उद्देश्य है । इस प्रणाली-द्वारा विद्यार्थी स्वयमेव पढ़े हुए विषयकी 
सहायता लेता है, गुने हुएका प्रयोग करता है जिससे उसका ज्ञाव पक्का 
होता चल्नता है । 
इस प्रणालीमें शिक्षक अपने श्राचीच पदुसे उठकर अधिक गौरचमय 
स्थानपर प्रतिष्ठित हो जाता है | उसके लिये यह आवश्यक हो जाता छठे 
प्रत्येक विधार्थीकों मूल आविष्कारके पदपर प्रतिष्ठित कर दे ओर देखता 
चले कि विद्यार्थी ठीक पथपर चल रहा है था नहीं | छात्रके विपथ होनेपर 
भी विना पूछे वह न तो डसे दोकता है व ठीक मार्गपर लगाता है 
आवश्यकता पड़नेपर बिना बतछाएु काम व चल सकनेपर कुछ थोड़ी 
सहायता देता है । 
इस पद्धतिमें विद्यार्थी भी आविप्कारकका पद ग्रदण कर लेता ह्ै। 
उसे आविष्कारककी पृष्टि प्राप्त होती है । वह प्रयोगके समय गेलीलियो 
और न्‍्यूटन बनकर काम करने लगता है। अन्तर इतना ही होता है कि 
मृत्न वैज्ञानिकने तो बहुत-सी भूलें भी की होंगी किन्तु स्वयंशोधक दात्र 
केवल उसी क्रमसे प्रथोग करता दै जिस ऋमसे मूल वेश्ञानिकने सफलता 
प्राप्त की थी । 
ह्यूरिस्टिक मेथड ओर ह्यूरिक्ममे अन्तर 
ह्यूरिस्टिक प्रणा्ली और हयरिज्र्ममें अन्तर है । हाय रिज्म या स्वयंशोध 
उस क्रिया को कहते हैं जिसमें वास्तविक वेज्ञानिक स्वतः अपने प्रयोगों- 
द्वारा कोई अन्वेषण या आविष्कार करता है, किन्तु स्वयंप्रयोग-प्रणाली 
(दा रिस्टिक मैथड) में छात्र-द्वारा केवल उच्च क्रियाकी आवृत्ति कराई जाती 
है जिसके आधारपर मूल वैज्ञानिकने आविष्कार किया था। हम रिज्ममें 
मूल वैज्ञानिक स्वयं अलुसन्धान करता है, ह्वरिस्टिक प्रणाल्वीमें अध्यापकके 
निदशानुसार छात्रगण किसी वैज्ञानिकके अन्वेषण-क्रमको स्वयं प्रयोग- 
द्वारा आवृत्ति काँते हैं । कठ्अतेका तात्पय यह है कि एुकर्मे ( स्वयंगप्रयोग- 


प्रणालीमें ) आविष्कारककी संगत क्रियाओंका छात्र-द्वारा अनुकरण और 
अनुसरण किया जाता है और दूसरी ( स्वयंशोधक्रिया ) में स्वयं 
आविष्कारक ही मौलिक अयोग करके परिणाम निकाल्ता है। पहले 
प्रकारके अयोगमें कम समय लगता है और केवल संगत क्रियाओंकी ही 
आवृत्ति की जाती है किन्तु दूसरेमें समय भी अधिक छग सकता है 
और अनेक प्रकारकी असंगत क्रियाएँ भी हो सकती हैं। 
स्वयंप्रयोग-प्रणालीका विश्लेषण 

जहाँ इस प्रणालीमें इतने गुण हैं वहाँ यह न्ुटि भी है कि इस 
प्रणालीसे शिक्षाविभाग-द्वारा निर्धारित सबं विषयोंकी शिक्षा नहीं दी जा 
सकती । केवल विज्ञान एवं तत्संबंधी विषयोकी शिक्षामें तो यह सहायक 
होती है किन्तु साहित्य, गणित, इतिहास आदि अन्य विषयोंके लिये 
इसका कोई प्रयोग नहीं हो सकता । दूसरी बात यह है कि इस प्रणाह्वीमें 
छात्रके अर्जित ज्ञानी ओर तनिक भी ध्यान नहीं दिया जाता । 
न्‍्यूटन यथा आक्किमेदेस ( आर्किमिडीज़् ) को जितना समय अपना 
सिद्धान्त निकाझनेमें लगा उतना ही या उससे कुछ अधिक समय व्यय 
करना श्रत्येक विद्यार्थीकी परिमित शक्तिका अपव्यय करना है। जो 
परिश्रम मूल आविष्कारकने किया डसे दुद्दराना पिष्टपेषण मात्र करना 
ही है क्योंकि जो अनुभूत प्रयोग हैं. उनके लिये शक्ति और समयका 
अपव्यय क्यों किया जाय भर फिर यदि संसारका « समस्त ज्ञान भ्रत्येक 
व्यक्ति अपने अपने ढंगसे प्राप्त करता चले तो वह अपने जीवनमें ज्ञानका 
लक्षांश भी नहों प्रापत कर सकता और इतना संखित ज्ञान सत्र व्यथ हो 
जाय । तीसरा दोष यह है कि प्रत्येक विद्यार्थी आविष्कारकका पद प्राप्त 
कर लेता है जब कि वह स्वयं उससे अनभिज्ञ साधक मात्र होता है। 
यह स्मरण रखना चाहिए कि सबकी शक्ति मिन्‍त होती है और सब 
आविष्कारक नहीं हो सकते और न सबको इसकी आवश्यकता ही है। 
जिसको आवश्यकता दो वह ऐसा करे । ल्ौथी बात यह है कि सब 
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धद्ार्थी समान रूपसे सदेव उसमें रुचि नहीं ले सकते । थोड़े दिलों 
महीनों या वर्षों में उनका जी ऊबने लगता है और वे समझने लग 
जाते हैं कि एक चक्‍्करसे छूटकर दूसरेमें जा पड़े हैं। नित्यकी भूल, 
नित्यका सुधार करते-करते उनका जी टूट जाता है। इसका परिणाम 
यह होता है कि उनकी रुचि जाती रहती हे ह ओर वह उस विषयसे, उस 
शिक्षासे भागता फिरता है यहाँतक कि उसे अरुचि हो जाती है । वह 
विषय सदाके लिये उसको डरावना जान पड़ने लगता है और यहीं 
शित्ताकी इति हो जाती है। एक बात और है जिससे इस शिक्षा*« 
प्रणाल्लीका पोलापन प्रकट होता है । इस प्रकारके शिक्षक प्राप्त करना, 
इस प्रकारकी प्रयोग-शाल्ाएँ बनाना सभी विद्यालयोंके लिये संभव नहीं 
है क्योंकि इतना घन व्यय करके वेज्ञानिक प्रयोगशाला स्थापित करना 
साधारण पाठशालाओंके लिये नितान्त कठिन तथा व्यवसाध्य हे। 
किन्तु जहाँ संभव हो सके वहाँ इस प्रणात्वीको उचित स्थान देना 
चाहिए, क्योंकि इस प्रणालीसे कुछ छात्रोंढी रचना-प्रवत्तिको तो निश्चय 
ही प्रोत्साहन मिलता है और वे स्वयं अ्रन्वेषण करने श्रवृत्त 
होते भी हैं । 


१३ 
शिक्षा-शास्रके कुछ नवीन प्रयोग 


विश्लेषण-संश्लेषण तथा परिणाम-सिद्धान्त प्रणाली 


हम दो प्रकारोंसे शिक्षा दे सकते हैं (१) विश्लेषण प्रणात्वी 
( ऐनेलिटिक मेथड )से तथा (२) संश्लेषणप्रणाली ( सिन्धेटिक मेथड ! 
से । इन्हीं दोनोंको हम विषय-सेदसे क्रमश३ ( १ ) परिणाम-प्रणात्री 
( इण्डक्टिव मेथड ) तथा ( २ ) सिद्धान्त-प्रणाली ( डिडक्टिव मेथड ) 
प्रणाली भी कहते हैं । 


विश्लेषण-प्रणाल्री 

१--विश्लेषण-प्रशाली ( पेनेलिटिक मेथड ) में किसी वस्तुके 
संपूर्ण रूपके अध्ययनसे प्रारंभ करते हें ओर फिर क्रमशः उसके विभिन्‍न 
तत्वों तथा भागोंका अ्रध्ययन और विवेचन करते हैं । यदि हमें इस 
प्रणालीसे भूगोल पढ़ाना हो तो पहले हम संपूर्ण प्रथ्वीके अध्ययनसे 
प्रारम्भ करेंगे ओर समान जलवायुके खंडोंमें प्रध्वीका विभाजन कर 
देंगे । फिर इन खंडोंके मानव, पशु तथा चनस्पिति-भीवनका पूरा ब्यौरा 
दे दंगे ओर फिर उसी आधारपर विभिन्‍न महाद्वीपों और देशोंका अ्रध्ययन 
करेंगे। इस प्रकार इसने विश्लेषण-प्रणालीसे पूरी पृ॒थ्वीके भूगोलको 
शिक्षा दी । यदि इमें रामचरितमानस पढ़ना हो तो इश् प्रयाल्ीके 
अनुसार पहले हम समूची कथा कहेंगे, उसके मुख्य चरित्रोका अध्ययन 
करेंगे, भाषाकी विशेषताएँ समझेंगे ओर तब "एक-एक कांडका अलग- 
अध्ययन करेंगे | इस प्रणालीका प्रयोग हम , «वहाँ करते'हैं जहाँ कोई 
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ऐसा विषय पढ़ना हो जिसके खंड किए जा सके था जो भागोंमें विभाजित 
'किया जा सके अर्थात्‌ तत्वों या खंडोंसे निर्मित सभी भौतिक विषयोंके 
शिक्षणमें इस प्रणाल्लीका प्रयोग किया जा सकता है जैसे भूगोल, 
व्यांमिति, चित्रकला आदि | 

हर हक का हू 

सिद्धान्त-पअणाली ( डिडक्टिव मेथड ) 

जैसे विश्लेषण-प्रशाल्वीमें पूर्ण वस्तुसे प्रारम्भ करते : हैं वेसे ही 

सिद्धान्त-प्रणालीमें सिद्धान्त या नियम पहले बता देते हैं ओर फिर विद्यार्थी 
अपने अनुभव तथा श्रन्य पाण्य सामग्रीके आधारपर उन नियमोंकी 
व्यापकता सिद्धू करता है। एक व्याकरणका नियम ल्ीजिए*--सिंज्ञा- 
विशेषण वह शब्द है जो किसी संज्ञा शब्द्की विशेषता बताता हो।? 
इस व्याकरणके नियमको विद्यार्थी रट लेता है और फिर “भला बालक, 
सुन्दर सुमन, मनोहर वेश, भव्य भवन, आकषक रूप, पावन चरित्र 
इत्यादि उदाहरणों-द्वारा वह उपयुक्त नियमका प्रयोग समझ लेता है कि 
'भत्रा, सुन्दर, मनोहर, भव्य, आकषक तथा पावन शब्द संज्ञा-विशेषण 
हैं क्योंकि ये क्रशः बालक, सुमन, वेश, भवन, रूप तथा चरित्र” 
शब्दोंकी विशेषता बताते हैं | इस प्रणाल्लीका प्रयोग वहाँ होता है जहाँ 
हमें सिद्धान्तों या नियमोंसे काम पड़ता है जैसे व्याकरण, तकशाख्र, 
दशन, नीति, धर्मशाख आदिकी शिक्षामें | 

संश्लेषण-प्रणाली ( सिन्थेटिक मेथड ) 

२--संश्लेषण-प्रणाली ( सिन्थेटिक मेथड ) में हम किसी विषय 

अथवा वस्तुके तत्वों अथवा भागोंसे प्रारम्भ करके उसके पू्ण रूपके 
अध्ययनकी ओर बढ़ते हैं । जैसे, अ्क्षर-रचनाकी शिक्षा देते समय पहले 
खड़ी, पड़ी, आड़ी तथा गोल रेखाएँ सिखाते हैं श्रोर फिर इनका अभ्यास 
कराकर इन्हें मिलाकर 'अ' का स्वरूप सिखाते हैं| इस प्रणाल्लीका 
प्रयोग उन विषयोंकी शिक्षौके लिये किया जाता है जिनके अंगोका विभाजन 
किया जा सके जैव भूगोल, रुयामिति, चित्रकला आदि | ' 


परिणशःम-प्रणाल्री ( इंडक्टिव मेथड ) 


जिस प्रकार संश्लेषण-प्रणालीमें किसी विषय या वस्तुक्के भागोंसे 
प्रारम्भ करके क्रमश: पूर्ण विषय या वस्त॒ुकी शिक्षा दी जाती है उसी 
प्रकार परिणशाम-प्रणाल्रीमें जूद्राहरणों तथा अनुभूत प्रयोगसि' प्रारम्भ करके 
उनके आंधारपर एक व्यापक नियम निकल्षवा लेते हट | अर्थात्‌ यदि हमें 
व्याकरणकी शिक्षा देनी हो तो हम सीधे नियम न बतलावें वरन्‌ 
बालकोंके सम्मुख यह उदाहरण रकखें-- 


राम अयोध्यासे रथपर चढ़कर चलते । 

: इस वाक्यर्मे राम एक विशेष-व्यक्तिका नाम, अयोध्या एक विशेष 
स्थानका नाम तथा रथ एक विशेषवस्तुका नाम है। थे सब संज्ञाएं हैं। 
अतः यह नियम निकला कि किसी व्यक्ति, स्थान या वस्तुक्के नामवाले 
शब्दोंको संज्ञा कहते हैं| इस प्रणाललीका प्रयोग सावभोम सिद्धान्तों या 
व्यापक नियमोंकी शिक्षाके लिये होता है जैले तकशाख्र, दुशन, नीति, 
घमंशासत्र आदि । 


विश्लेषण-संश्लेषण प्रणात्री ( ऐनेलिटिको-सिन्थेटिक मेथड) 

ऊपर हमने विश्लेषण तथा संश्लेषण प्रणालीकी अलग-अलग 
व्याख्या करके उसका प्रयोग भी समझाया है किन्तु वास्तव ये दोनों 
पररुपर संबद्ध है क्योंकि चाहे हम पूर्णते भागोंकी झोर चलें चाहे भागोंसे 
पूर्णी ओर; हमें विश्लेषण और संश्लेषण अथात्‌ तोड़ना और मिल्लाना 
दोनों क्रियाएँ करनी ही पड़ेगी। संश्लेषणमें तो मित्लानेकी क्रिया 
स्वाभाविक क्रमसे आ ही जाती है किन्तु विश्लेषण करते समय जब हम 
खंडों या भागोंतक पहुँच जाते हैं तब हम उसे वहीं नहीं छोड़ सकते, 
हमें उन खंडोंका संश्लेषण करके उसकी पूणताका विवेचन करना ही 
चाहिए । इसीलिये कुछ आचायोक्ता कथन 'है कि विश्लेषण-प्रणालरो 
ग्ह्य भी है और श्रेष्ठ भी किन्तु डसकी स्ू्णता सैश्लेषण करनेपर 
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सिद्ध होती है अतः वास्तवमें विश्लेषण-संश्लेषण प्रणाली (ऐनेलिटिको 
'सन्येटिक मेथड ) ही ग्राह्म है । 
विश्लेषण तथा परिणाम-प्रणाली ग्राद्य है 
मनोवेज्ञानिक विवेचनकी दृष्टिसे विश्लेषण तथा परिणाम-प्रणाल्लीका 
ग्रहण और संश्लेषण तथा सिद्धान्त-प्रणाज्ञीका स्याग करना चाहिए। 
अध्यापकका यह कर्तव्य है कि वह विद्यार्थीका ज्ञान अपने प्रभावसे नहीं 
वरन्‌ ऐसी विधिसे बढ़ावे कि बालक रुचि, कुतूहल, उत्साह तथा स्फूतिसे 
उसे अहरणण करनेकी आकांचा करे | अतः अध्यापकको पाठ-ज्ञान कराते 
समय निम्नलिखित क्रमसे चलना चाहिए-- 


१--बालकके प्रस्तुत ज्ञानको परखो । 
२--पठन, प्रयोग तथा अलुभवके द्वारा इस ज्ञानको उचित झूपसे 


फैलनेका अवकाश दो | 

३--इस अर्जित ज्ञानकों क्रमशः नियमित और व्यवस्थित करो | 

बुद्धि-परीक्षा 

विद्यालय अथवा महाविद्यालयके संचालक तथा अश्रधिकारी 
प्रारम्भिक कालमें ही बच्चेकी वास्तविक महत्ताको मापनेमें प्राय: असमथ 
होते हैं। इसलिये अने क मनोवैज्ञानिक छोग बच्चोंकी स्वाभाविक बुद्धि 
मापनेके सर्वश्रेष्ठ उपाय खोज निकालनेमें बड़े व्यस्त रहे। बार्खों 
बच्चोंपर प्रयोग करके तथा उनका परीक्षण करके कुछ परीक्षाएं निर्धारित 
को गईं जिनमेंसे सर्वश्रेष्ठ हैं--( १ ) व्यक्तिगत परीक्षाके लिये साइमन 
और बिने परीक्षाओंकों स्टेनफर्ड आ्रावृत्ति और विस्तार तथा ( २ ) एड्फाः 
परीक्षा अथवा समूह-परीक्षा, जो सेना तथा पुल्िसमें रंगरूठोंकी परीक्षाऊे 
लिये तथा विभिन्न ब्यवसायोंमें सम्मिल्षित होनेवाले व्यक्तियोंकी योग्यता 
अथवा अयोग्यताकी परीक्षाके लिये अमेरिकार्में अधिक व्यवहृत द्ोती है! 
इनके अतिरिक्त सिम्पल्लेक्स, नेशनल, ओटिस और नौथम्बरछैणड नामक 
परीक्षाएँ भी “है। उपयुक्त निर्धारित परीक्षाएं कुछ मनोवैज्ञानिक: 


सिद्धान्तोपर अवलंबदित हैं । यूरोप और अमेरिका मनोवैज्ञानिकोंकी 
'एक नई व्रृत्ति उत्पन्न हो गईं है जिनका काय स्कूलके बच्चोंकी परीक्षा 
करना तथा उनके लिये उचित बुद्धि-संबंधी चिकित्साका निर्देश करना 
होता है। वे नौकरीके इच्छुक व्यक्तियोंकी परीक्षाके लिये तथा उनसमेंसे 
प्रव्येककी बुद्धिका सब ब्यावहारिक दृष्टियोंसे यथार्थ ज्ञान प्राप्त करनेड़े 
लिये भी रकक्‍्खे जाते हैं। माता-पिता और असमिभावकोंको भी इससें 
लाभ है कि उनके आश्रित बालकोंकी मनोवैज्ञानिक परीक्षा हो ज्ञाय 
ओर मनोवैज्ञानिकके कथनानुसार उनको शिक्षा दी जाय | 

ये परीक्षाएँ इस सिद्धान्तपर अवलम्बित हैं कि बालककी स्वाभाविक 
बुद्धिका विकाप सोलहवें वर्षतक होता है, उसके पश्चात्‌ वह विकसित 
नहीं होती । कोई व्यक्ति उस अवस्थाके पश्चात्‌ भी स्कूल या कालेजमें 
ज्ञानोपाजन भले ही कर ले, किन्तु स्वाभाविक विकास तो रुक ही जाता 
हैं। अतः उन्होंने आयु-परिमाणको ही मानदंड स्वीकार किया है। 
दूसरी बात यह है कि उन लोगोंका लच्य केवल उच्चतर मानसिक 
अवस्थाओंकी ही परीक्षा लेना है जैसे तक-बुद्धि तथा मौलिकता और 
'इसकिये वे गूढ़ विषयोपर निर्णय देनेके लिये भी उत्तेजित करते हैं। 
अन्तिम बात यह है कि बिने सवसाधारण बुद्धिकी परीक्षा लेना चाहता 
है, विद्यालयमें प्राप्त ज्ञान अथवा गृह-शिक्षाकी नहीं । 

बुद्धिफल निकालनेका नियम ि 

तीन वषसे लेकर १५ वषतकके बालकोंके लिये ही ये परीक्षा-माल्ाएँ 
निर्धारित की गई हैं। जो बालक जिस वपवांली परीक्षार्मे उत्तीर्ण हो 
जाता है उसकी बुद्धि उस वर्षकी होती है। मान लीजिए कि एक 
बालक आठ वर्षका हो चुका है ओर वह उस वर्षके लिये निर्धारित 
परीक्षार्मे सफल हो गया है, तो उस बालकमें आठ वषके बच्चेकी बुद्धि 
है। इस दशामें बुद्धिलब्धि ( गुण्य )१०० निश्चय किया गया है। 
किन्तु यदि वही बालक नौ अथवा दुस वर्षकी> अवस्थावीशकी परीक्षा 


भारतीय और योरोपीय शिक्षाका इतिहास ३४६ 


सफल हो तो"डसका शारीरिक वय आठ वर्षका होते हुए भी मानसिक 
»वय नौ या दस वषका समझा जायगा। मानसिक वयको वास्तविक 
बयसे भाग देकर १०० से गुणा करनेसे डुद्धि-गुण्य ( बुद्धिलब्धि ) प्राप्त 
हो जाता है। अतः यदि उपयु क्त ८ वर्षके बालकका मानसिक वय 
१० वर्षका हो तो उसका बुद्धिगुण्य -ट » 7 * ८ १२५ होगा श्र्थात्‌ 
वह अत्यन्त प्रखर बुद्धिशाल्वी होगा | यदि १० व्षके शारीरिक वयके 
बालकका मानसिक वय ८ वर्ष हो तो उसका बुद्धिगुण्य ( इन्टेलिजेन्स 
कोशेन्ट ) ई5 *६ ) ? ? --८० होगा अर्थात्‌ वह स्थूत्र बुद्धि हीगा। 
अ्रतः जैसे वास्तविक वयसे अधिक मानसिक श्रायुवाले बालक होते हैं 
पैसे ही कम मानसिक आयुक्े भी बालक होते हैं| इसीलिये सहखों 
बालकोंकी परीक्षा लेकर और बुद्धिफल जानकर, मनोवैज्ञानिकोंने 
बच्चोंको निन्नलिखित श्रेणियोंमें विभाजित किया दै-- 
बुद्धिफल ( इन्टेलिजेन्स कोशेंट ) श्रेणी 


( १ ) १७५० से ऊपर-- देव-बुद्धि 
१४० से १५०--- देवग्राय बुद्धि । 
(२) १२०---३४० अत्यन्त प्रखर बुद्धि । 
(३ ) १३० --१२० प्रखर बुद्धि 
(४) &०--११० साधारण बुद्धि 
(५) ८०-९० स्थूल बुद्धि 
( ६ ) ७०--८० मन्द व॒ुद्धिकी सीमापर 
(७) ७० से नीचे निश्चित मन्दबुद्धि या जड 


इस ओर की हुईं खोजोंसे तीन तथ्य निश्चि रूपसे सम्मुख आते 
हैं-“( ५ ) मनुष्यकी स्वाभाविक बुद्धि प्राकृतिक होती है। चाहे 
शिक्षक लोग इस बातको स्वीकार न करें परन्तु यह खत्य है कि स्कूलकी 
शिक्षा स्वाभाविक बुद्धिकी' उन्नतिर्मे सहायक नहीं होती । (२) अ्रनिंत 
ज्ञान प्राप्त कल्लेंकी शक्ति, स्वाभाविक बुद्धि-लब्धिपर अवलम्बित है, 


यदि वह १२७ निकलता है तो अर्जित ज्ञान प्राप्त करनेकी शक्ति 
११० १२७ 
जर७ १८०७० 
(३ ) बुद्धि-गुण्य निश्चय करनेमें पैतक गुर्योका महत्त्वपूर्ण प्रभाव पढ़ता 
है। जड-बुद्धि अथवा अप बुद्धिवाले मनुष्योंकी संततिका बुद्धिगुण्य 
कम ही रहता है ! 
मनोविज्ञानका अतिवत्तन हानिकर 
आजकल मनोविज्ञानका इतना प्रबल कोलाहल भचाया जा रहा है 
कि बास्तविक ज्ञान उसके सम्मुख अत्यन्त क्षीण होता जा रहा है। 
एक ओर तो शिक्षा-शासत्री लोग मनोविज्ञानकी दुद्दाई दे रहे हैं, दूसरी 
ओर बड़े वेगसे अ्रव्यन्त अमनोवैज्ञानिक ढंगसे परीक्षाएं ली जा रही हैं, 
विद्यालय चल्लाए जा रहे हैं और पढ़ाई हो रही है। मनोविज्ञान पहले 
तो अ्रध्यापकोंके लिये रक्‍्खा गया कि वे उसके सहारे छात्नोंकी प्रवृत्ति 
समभकर तदनुकूल शिक्षा-योजना बनावें। श्रव छात्रोंके पाव्यक्रममें भी 
मनोविज्ञान पहुँचा दिया गया है जिसका परिणाम यह हो रहा है कि 
छात्र अब अध्यापकोंका मनोविश्लेषण करने लगे हैं और उन्हें मूख 
बनानेकी नई मनोवैज्ञानिक प्रणालियाँ निकाल रहे हैं। चोरको 
पकड़नेवाले ही नहीं वरन्‌ चोर भी मनोवैज्ञानिक होते जा रहे हैं। 
ऐसी स्थितिमें मनोविज्ञानका अतिवनत्तन निश्चित #छपसे हानिकर सिद्ध 
हो रहा है। व्यावहारिक दृष्टिसे भी हम विचार करे तो प्रतीत होगा 
कि यदि विभिन्न प्रणालियोंसे हम बालकोंकी परीक्षा भी कर ले ओर 
उन्हें यह भी बता दें कि अम्रुक बालक असुक बृत्तिके योग्य हैं, तब 
भी यह कैसे कद्ठा जा सकता हैं कि उसकी बुद्धि सदा वेसी ही रहेगी, 
उसकी परिस्थिति--आर्थिक और पारिवारिक--उसे उस वृत्तिके अनुरूप 
सदा सहायक हो सकेगी । संसवतः कुछ नोकरियोंमें इसके आधारपर 
उचित चुनाव हो सके किन्तु जीवनमें अगर क्षेत्रोंक लिये अगणित 


-१ ७६२७० अर्थात्‌ व्योढ़ीसे ऊपर निकलेगी। 


परीक्षाएं कहाँसे बनाई जा सकेगी ओर वे *कहाँतक सफल हो सकेगी 
, इसमें बहुत सन्देह है । प्रत्येक विद्यालयके चतुर अध्यापक बिना किसी 
बुद्धि-परीक्षाके बता सकते हैं कि किस बालकमें किस कामके लिये 
कितना सामथ्थ है। मलुष्योंके सम्पकमों आनेवाले अनेक ऐसे सूक्षमदर्शी 
हैं जो सुंह देखकर मनुष्यका स्वभाव और क्लनकी धरृत्ति पहचान लेते 
हैं। दूसरेकी शक्ति और बृत्ति जञाननेकी कोई विद्या या विज्ञान नहीं 
है। यह तो अनुभव और संसगसे अत्यन्त सरलतासे जाना जा सकता 
है, परीक्षाओंसे नहीं । अतः मनोविज्ञानका यह निरथंक कोलाहल कम 
करके शिक्षाका क्रम अधिक व्यावहारिक बनानेका प्रयव्ने करना चाहिए | 
इसके अतिरिक्त जो लोग मनोवैज्ञानिक परीक्षा लेते हैं, पहले तो 
उन्हींकी परीक्षा ले लेनी चाहिए क्योंकि यह सम्भव है कि उनमें भी अनेक 
भाव-पग्रन्थियाँ विद्यमान और अनेक प्रकारकी अवान्छुनीय प्रवृत्तियाँ हों। 
अतः मनोविज्ञानका जो इतना आडन्बरपूर्ण प्रचार किया जा रहा है वह 
अत्यन्त आमक, अव्यावहारिक और निरथंक है क्योंकि बहुत-खी ऐसी 
परिस्थितियाँ हैं जो मनुष्य-जीवनको निरन्तर प्रभावित करतों रहती हैं । 
घरकी स्थिति, पिताकी अवस्था, आर्थिक स्थिति, सहसा रोगगअस्त हो 
जाने तथा सह्ञतिके कारण सनोवृत्तिका सहसा किसी दूसरी ओर बदुल 
जाना अत्यन्त स्वाभाविक है, किन्तु फिर भी जो प्रयत्न हो रहे हैं उनके 
सम्बन्धमें यद्दी कहा जा खकता है-- ह 


“दिलके बहलानेकों गालिब यह ख़याल अच्छा है। 
सयानों ओर बिकलांगोंकी शिक्षा 
पिछले महायुद्धके पश्चात्‌ यह भावना व्यापकरूपसे उत्पन्न होने 
'ज्ञगी कि प्रत्येक देशके प्रत्येक नागरिकको कमसे कस आवश्यक शिक्षा 


अवश्य मिल्ननी चाहिए । अतः पहले अमेरिकार्मे ,फेर जमेनी, रूस, 
इटली, फ्रांस इुड्टेर जापानमें बालकोंकी अनिवाय शिक्षाके साथ-साथ उन 


सयानोंको शिक्षा देनेकी भी राष्ट्रीय योजनाएँ बनीं जिन्होंने या,तो कभी कोई 
शिक्षा पाईं ही नहीं था पाई भी तो उसे छोड़े बहुत दिन हो गए । 
सयानोंकी शिक्षा नागरिकताके पाँच भाव 

किसी सम्य राष्ट्के किसो भी सयाने व्यक्तिमें कमसे कम पाँच 
प्रकारके भाव निश्चित रूपसे- स्थिर हो जाने चाहिएँ--- 

१. भाषाका ज्ञान अर्थात्‌ लिखना, पढ़ना, बोलना, समझना । 

२. नागरिकताका भाव--अपने गाँव या नगरके राजकर्मचारियोंसे 
सम्बन्ध, उनसे व्यवहार, परस्पर सद्भाव तथा सेवा, बैंक, कचढइरी, 
सड़क, रेल तथा डाकके साधारण व्यावहारिक नियमोंसे परिचय | 

३. स्वास्थ्य-भाव--अपने शरीर, घर, पास-पड़ोसको स्वच्छ रखने 
ओर मादक द्वव्योंसे दूर रहना । 

४. व्यावसायिक भाव--अपने गाँव या नगरमें उत्पन्न या तैयार 
हो सकनेवाल्ी वस्तुओंका ज्ञान तथा उनके विक्रय-क्षेत्रोंका ज्ञान | 

७, देशभक्तिका भाव | 

हमारे देशमें छुः लाखसे ऊपर अन्धघे, लगभग ढाई छा गूँगे, 
ढाई लाख ही बहरे ओर लगभग बारह लाख ऐसे हैं जो किसी न 
किसी प्रकारसे विकलाड़' हैं। अन्य सभी सभ्य देशोंमें इनके लिये 
अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय हैं जहाँ ये विकलांग लोग जनतापर भार 
न होकर स्वयं लिख-पढ़कर अथवा किसी हस्त-कोशलके द्वारा अपनी 
जीविका कमाते हैं। भारतर्म दिल्ली, पटना, शम्रयाग, काशी और 
बम्बईमें इस प्रकारके विद्यालय हैं जहाँ त्रेल-पद्धतिसे अन्धोंको पढ़ना 
सिखाया जाता है और हस्तकोशल् तथा संगीतकी शिक्षा भी दी जाती 
है। किन्तु उचित तो यह है कि यह व्यवस्था सरकार अपने हाथमें 
ले ले और डचित केन्‍्द्रोंमें इस प्रकारके व्रिकल्वांगोंको अनिवाय रूपसे 
शिक्षा देकर उनका जीवन सफल करे ओर राष्ट्रको शक्ति बढ़ावे । 


